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Skolforskningsinstitutet verkar for att undervisningen i férskolan
och skolan bedrivs pa vetenskaplig grund. Det gor vi genom att:

sammanstilla forskningsresultat

fordela forskningsbidrag for praktiknira forskning.
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Forord

En central del av skolans uppgift r att eleverna utvecklar ett kritiskt tinkande och en god kill-
kritik, savél i grundskolan som i gymnasieskolan och vuxenutbildningen. Ett stort ansvar for
detta vilar pd ldrare i samhéllskunskap. Det finns manga definitioner och synsitt vad galler
begreppen kritiskt tinkande och killkritik, vilket kan forsvéra for lararna. Det finns vidare en
bred konsensus om att det ar viktigt att utveckla dessa férmagor, vilket aterspeglas i tillgang-
lig forskning. Vér behovsinventering ger dock vid handen att ldrare efterfragar mer stod i
hur undervisningen kan ldggas upp for att stirka dessa formégor. Vi bedomer dérfor att det
ar vérdefullt att denna systematiska 6versikt, Kritiskt tinkande och kdllkritik — undervisning i
samhillskunskap adresserar denna fraga. En central utgdngspunkt for den hir 6versikten har
varit att endast ssmmanstélla forskning som kan hjélpa ldrare att utforma sin undervisning.

Oversikten riktar sig huvudsakligen till lirare i samhillskunskap. Men undervisning i
samhallskunskap sker i olika utstriackning dven i samarbete med kollegor i andra &mnen samt
annan personal, inte minst kring frégor som rér medie- och informationskunnighet; darfor
kan &ven ldrare i andra amnen och exempelvis skolbibliotekarier ha gladje av 6versikten. Min
forhoppning dr att 6versikten kan utgora ett viktigt underlag nar verksamma kollegialt disku-
terar metoder och arbetssétt i undervisningen och i kompetensutvecklingsinsatser.

Det kravs manga olika personer och typer av kompetenser for att producera en syste-
matisk 6versikt. Internt pd myndigheten dr det i mangt och mycket ett lagarbete men projekt-
gruppen, ledd av Pontus Wallin, har forstés stitt for den storsta arbetsinsatsen. Aven ett flertal
externa personer bidrar med virdefulla arbetsinsatser. Ett stort tack till projektets tva externa
forskare, Cecilia Arensmeier och Thomas Nygren, som deltagit i arbetet frén ax till limpa:
urval av studier, granskning, analys och syntesarbete samt forfattande. Utover dessa personer
vill jag tacka Maria Olson och Johan Sandahl fér granskning och vardefulla synpunkter pa en
tidigare version av 6versikten. De forskare som vi anlitar for olika uppgifter sakerstéller en
hog vetenskaplig niva pé véra 6versikter. Men for att 6versikterna ska komma till anvdndning
i undervisning maste de ocksé vara skrivna pé sadant sitt att larare har behallning av dem.
Dirfor vill jag tacka lirarna Kerstin Ellenfors och Maria Ahs som har granskat ett utkast till
oversikten och gett kloka synpunkter ur fraimst ett sidant mottagarperspektiv.

Skolforskningsinstitutet, december 2020

Camilo von Greiff
Direktor
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Att utveckla undervisningen med
stod av systematiska oversikter

Syftet med en systematisk Gversikt ar att sammanstélla den basta tillgéngliga vetenskapliga
kunskap som finns i relation till en viss fraga vid den tidpunkt da 6versiktsarbetet genom-
fors. En systematisk oversikt kidnnetecknas av 6ppet redovisade och strukturerade metoder
for att identifiera, vélja ut och sammanstilla forskningsresultat. Det ska vara majligt att folja
och vérdera arbetet som lett fram till urvalet av forskning och sammanstillningen av resul-
taten. Den som ldser en systematisk 6versikt ska sjalv ha majlighet att ta hiansyn till ytterligare
forskning som eventuellt har tillkommit efter det att 6versikten har publicerats och som kan
komplettera 6versiktens slutsatser.

Skolforskningsinstitutets systematiska Gversikter dr i forsta hand till for forskolldrare
och ldrare. De riktar sig ocksa till skolledare och andra beslutsfattare som pa olika sdtt kan
fraimja goda forutsittningar for en undervisning pa vetenskaplig grund. Vara Gversikter
erbjuder forskningsbaserad kunskap som kan underlitta for de verksamma att utveckla
undervisningen samt att gora professionella bedomningar av vad som kan behéva utvecklas
for att frimja barns och elevers utveckling och larande. Skolforskningsinstitutets systema-
tiska oversikter baseras oftast pa forskningsstudier inom ramen for ett visst skolamne, vissa
arskurser och specifika undervisningsmoment. Oversikterna kan trots det innehalla ana-
lyser och slutsatser som kan vara intressanta for larare som undervisar utanfor de avgrans-
ningar som vi har gjort.

Viér ambition &r att 6versikterna ska ge vigledning och insikter som ér till nytta for att
uppné hog kvalitet i undervisningen. Det handlar dock inte om manualer som kan f6ljas
till punkt och pricka; en lokal anpassning maste alltid goras. Nar dversikternas resultat inte-
greras i undervisningen dr det viktigt att ta hansyn till egna kunskaper och bedomningar,
kollektiva och individuella erfarenheter samt behoven hos just de barn eller elever som en
larare méter.

Arbetsgangen for Skolforskningsinstitutets
systematiska oversikter

Skolforskningsinstitutets systematiska Gversikter genomfors i projektform. I projektgrup-
pen ingér bade externa forskare med sarskild amneskompetens inom 6versiktens omrade
och medarbetare vid institutet. I figur 1 beskriver vi de olika stegen i arbetsgangen kortfattat.
For en ingédende beskrivning av metod och genomférande for denna systematiska 6versikt,
se kapitel 5 Metod och genomforande.



FIGUR 1. Arbetsging

Behovsinventering
och forstudie

Fragestallning Litteraturs6kning

Sammanstallning
av resultat och
slutsatser

Relevans- och Data- och resultat-
kvalitetsbedémning extraktion

Behovsinventering och forstudie

Syftet med behovsinventeringarna &r att ringa in undervisningsnira amnesomréaden dar
behovet av vetenskapligt grundad kunskap bedoms vara stort. Identifierade omréaden utreds
sedan vidare inom ramen for forstudier.

Fragestillning

Utifran resultaten fran forstudien och i samrad med externa forskare som knyts till projektet
formuleras 6versiktens fraga. For att precisera denna och ge vigledning f6r de kommande
litteratursokningarna bestims tydliga kriterier som méste uppfyllas av de studier som ska
inga i oversikten.

Litteratursokning

Sokningen efter forskningslitteratur gors framfor allt i internationella vetenskapliga refe-
rensdatabaser, med hjilp av sa kallade sokstrangar. En sokstrang dr den kombination av ord
som matas in i en databas. S6kstrdngarnas utformning avgor vilka studier som hittas. Ut6ver
databassokningarna kan ytterligare tekniker anvindas som komplement. Vissa s6kningar
fokuserar pa att hitta skandinavisk forskning.

Relevans- och kvalitetsbedomning

De studier som hittas beddms mot bakgrund av oversiktens fraga. Forst bedoms relevansen,
detvill sdga om studierna anses kunna bidra till att besvara Gversiktens fraga eller inte. Darefter
granskas studiernas vetenskapliga kvalitet. Endast studier som bedéms vara relevanta och som
haller tillréckligt hog kvalitet i férhallande till dversiktens fraga tas med i 6versikten.

VIII



Data- och resultatextraktion

Data- och resultatextraktion innebr att relevant information fran studierna som ska ingé i
oversikten tas ut for att analyseras.

Sammanstillning av resultat och slutsatser

Studiernas resultat sammanstills till en helhet for att ge en djupare forstaelse. Tillviga-
gangssitten kan variera bland annat beroende pa oversiktens fraga och vilken typ av
forskning som ingar i 6versikten. Utifrdn sammanstéllningen dras sedan slutsatser. Dessa
svarar pd oversiktens fraga och ska kunna ligga till grund for professionella bedémningar i
praktiken.
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Sammanfattning

En viktig uppgift for larare i samhéllskunskap ar att stirka elevers kritiska tinkande och
kallkritik. For att lyckas med detta behover ldrare fa tillgang till forskning om hur under-
visningen inom detta omréade bést utformas i praktiken. I takt med skolans digitalisering
finns det ocksa behov av kunskap om hur undervisningen kan utformas for att stirka elevers
kallkritik i motet med olika typer av digital information.

En systematisk 6versikt sammanstiller forskning av hogsta relevans och kvalitet, som
svar pa en viss fraga vid ett visst tillfille. Den fréga som vi i denna 6versikt besvarar ér:

Hur kan undervisning utformas for att stirka elevers kritiska tinkande
och kallkritik inom samhéllskunskap?

I 6versikten definierar vi kritiskt tinkande inom samhéllskunskap som férmagan att tolka,
granska och virdera olika typer av information om sambhéllsfragor for att pa ett analytiskt
sitt kunna urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser och samband. Vidare forutsit-
ter kritiskt tinkande formagan att urskilja, utveckla och ifragasitta sina egna och andras
bedémningar och slutsatser, samt att kunna anvdnda och forklara information, analyser och
argument i resonemang om samhallsfragor. Med utgangspunkt i den hér definitionen &r
kallkritik en viktig del av kritiskt tinkande i samhallskunskap.

Resultat

Oversiktens resultat beskriver hur undervisningens utformning paverkar elevers lirande
och deras mojligheter att utveckla olika formagor.

Undervisningens utformning

De studier som ingar i Gversikten visar att det finns olika sdtt att utforma undervisning i
samhallskunskap med syfte att stirka elevers kritiska tinkande. I 6versikten stér tre typer av
undervisning i fokus:

o  diskussionsbaserad undervisning
o textbaserad undervisning
o multimediabaserad undervisning.

Diskussionsbaserad undervisning gar huvudsakligen ut pa att lirare och elever interagerar
i muntlig diskussion i klassrummet. I textbaserad undervisning ligger tonvikten pa elevers
arbete med texter. Det kan handla om att elever ldser och skriver texter eller kommente-
rar varandras texter. I multimediabaserad undervisning arbetar elever med olika typer av
audiovisuell information eller med digitala verktyg.



Elevers larande

For att ldra sig att tanka kritiskt i samhéllskunskap behover elever bade tilligna sig &mnes-
kunskaper och utveckla ett antal formégor i relation till dem. I de studier som ingér i Gversikten
undersoks hur undervisningens utformning kan paverka elevers larande och méjligheter att
utveckla de formégor som ingar i kritiskt tdnkande.

Killkritisk formdga

Kallkritisk formaga inom samhéllskunskap innebér att kunna tolka, granska och vérdera
olika typer av information om samhéllsfragor. Det tydligaste fokuset pa elevers lirande av
kallkritiska formagor aterfinns i studierna om multimediabaserad undervisning. I forsk-
ningen synliggors betydelsen av att ge elever olika typer av stod. Det kan bland annat handla
om strategier for att granska information pa internet, sisom att anvidnda flera oberoende kéllor
parallellt. Larare kan ocksé skapa mojligheter for elever att métas och samarbeta kring digital
information. Att anvinda videoklipp och annan audiovisuell information i undervisningen
kan ge eleverna mojlighet att fa en méangfacetterad bild av en samhéllsfraga, men de behover
stod for att kunna tolka, granska och virdera materialet. Att anvinda olika typer av informa-
tion fran lokalsamhallet i undervisningen kan skapa en narhet till kallan.

Nir ldrare utgar fran texter i undervisningen finns det goda mojligheter att styra elevers
arbete mot att fokusera pé att bedéma trovardighet och tillforlitlighet i killmaterial. Lérare
kan bland annat styra undervisningen mot att bedéma originalkallor eller lata elever trina pa
att bygga egna texter. Diskussionsbaserad undervisning anvinds i kéllkritiskt avseende for att
uppmuntra elever att tolka och bedéma trovardigheten i pastdenden om samhallsfragor.

Analytisk formdga

Analytisk formaga inom samhéllskunskap innebdr att kunna urskilja och forsta olika pers-
pektiv;, konsekvenser och samband i samhéllsfragor. Nir elever upplever ett genuint behov av
att resonera kritiskt och kinner sjalvfortroende och trygghet, finns goda méjligheter att de
genom diskussioner kan utveckla sin analytiska formaga. Nagra studier visar att analytiska
6vningar med fordel kan kombineras med kreativa och praktiska dvningar.

Elever som arbetar med texter kan behova stdd av ldraren i ett inledande skede for att
ldra sig hur exempelvis experter inom ett omrade analyserar en text och dess bestandsdelar.
Att visuellt strukturera argumenten i en text kan vara ett sidant stod. I studier om under-
visning med inslag av arbete med multimedia lyfts betydelsen av att ldraren introducerar
amnesspecifika sétt att ta sig an information for att urskilja och forsta olika perspektiv, kon-
sekvenser och samband. Stod for att identifiera eller jamfora perspektiv kan byggas in i digitala
ldrresurser men bor ocksé ges av larare i form av vigledning och fragor till eleverna.

Sjdlvreflekterande formdga

Sjalvreflekterande forméga inom sambhéllskunskap innebér att kunna urskilja, utveckla och
ifragasitta bedomningar och slutsatser om samhéllsfragor. Flera studier beskriver hur elevers
forméga till sjélvreflektion kan stirkas av diskussionsbaserad undervisning. Elever kan ta



inspiration av larares sitt att stélla frigor sa att de ocksé i diskussioner kan utmana varandras
sétt att tainka. Om eleverna diskuterar i mindre grupper eller i par kan de reflektera 6ver sina
egna pastdenden i dialog med en klasskamrat. Fragor som uppmuntrar eleverna att anvinda
sina egna resonemang pd andra exempel mojliggor att eleverna reviderar sina slutsatser.

Textbaserad undervisning kan ge eleverna mojlighet att reflektera 6ver sina egna bedém-
ningar i forhallande till ett textinnehall. Nér larare ger elever i uppgift att urskilja och férklara
de perspektiv som skrivs fram i en text utmanas de att reflektera 6ver vad de sjdlva tycker och
tanker om olika perspektiv. Genom att anvinda exempel som eleverna kan relatera till det
omgivande lokalsamhillet, stimuleras de ocksa att reflektera 6ver sin egen roll i forhallande
till dessa exempel. Att elever far producera och reflektera 6ver egna texter kan ocksa stirka den
kritiska sjalvmedvetenheten.

Argumentationsformdga

Argumentationsférmaga inom samhéllskunskap innebér att kunna anvanda och férklara infor-
mation, analyser och argument i resonemang om samhallsfragor. Flera studier beskriver virdet
av diskussionsbaserad undervisning for att starka elevers argumentationsforméga. Nér elever
far diskutera i helklass, i mindre grupper eller i par kan de utveckla sin formaga att anvanda
analyser och argument i resonemang i samspel med varandra. Diskussioner i mindre grupper
eller par kan vara gynnsamt for att skapa trygghet och sjalvfortroende i argumentation.

For lararen giller det att hitta en bra balans mellan att leda diskussionerna och att ge
elever storre frihet, samt att ge eleverna stod att strukturera sina argument. En viktig roll for
lararen ar ocksa att rama in diskussionerna, styra eleverna mot amnesinnehéllet och belysa
speciellt viktiga aspekter. Att larare stéller utmanande fragor till eleverna ar gynnsamt for att
utveckla deras argumentation. Att arbeta med texter inom ett amnesomréde ar vardefullt for
att utveckla amnesspecifika kunskaper samt for formagan att argumentera inom ett specifikt
omréde. Elever kan ocksé 6va upp sin argumentationsformaga genom att gora inlagg i digitala
forum om de far tydlig aterkoppling pé sina inldgg.

Viktiga aspekter i undervisningen

I den forskning som ingar i 6versikten beskrivs négra sirskilt viktiga aspekter av under-
visningen som har betydelse for elevers larande av kritiskt tdnkande i samhéllskunskap:

o ldrarledning
o ettvalvaltinnehall
o stodstrukturer.

Flera studier uppmérksammar betydelsen av att ldrare leder och utformar undervisningen
pé ett genomtdnkt sitt. Det innebdr exempelvis att ldraren aktivt leder samtal sa att de stdm-
mer till eftertanke, reflektion, ifragasittande och beaktande av perspektiv som eleverna inte
kanner till eller f6r fram pa egen hand. Undervisningen kan med foérdel innehalla elevaktiva
moment dar elever arbetar sjdlvstandigt eller i grupp, men da utifrén tilldelade perspektiv
eller inramat av fastlagda arbetsformer.



En viktig aspekt av lararledning handlar om att vilja ut och arbeta med ett vl valt inne-
hall i undervisningen. Samhéllskunskapens anknytning till aktuella eller lokala fragor fram-
halls i flera studier som nagot som kan utnyttjas i undervisningen for att hjalpa elever att
identifiera problem, urskilja perspektiv, virdera information och se olika tinkbara 19sningar.
Inte minst omdiskuterade och konfliktfyllda samhallsfragor med olika och kontrasterande
perspektiv kan stimulera larandet. Larare kan genom sitt val av innehall stimulera elever till
ett amnesspecifikt och damnesdisciplinért forhallningssétt. Inom denna ram kan sedan elev-
aktiviteten vara stor.

En central aspekt som aterkommer i flera studier dr hur betydelsefullt det &r att ldrare
anvinder stodstrukturer for att stirka elevers kritiska tdnkande. Stodstrukturer kan bestd av
tydliga instruktioner f6r hur eleverna ska arbeta eller modeller for hur saker ska presenteras,
men de kan ocksé utgoras av viagledning fran lararen i konkreta situationer, exempelvis stod
i form av dndamalsenliga och genomtinkta fragor. Stodstrukturer anvinds for att stodja
elever i deras bedomningar och slutsatser men kan successivt plockas bort, i takt med att
eleverna ldr sig och kan tillimpa dem i fler och nya sasmmanhang.

Urvalet av forskning

Denna systematiska versikt bygger pa resultaten frén 30 studier som har genomforts i nio
lander. Oversikten innehaller studier om undervisning fran lagstadiet till vuxenutbildningen,
med jamn férdelning mellan grundskola och gymnasieskola.

I 6versikten ingar studier som anvénder olika forskningsmetoder for att beskriva hur
undervisning kan utformas och foérklara hur undervisningen péverkar elevers larande.
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1. Varfor en systematisk oversikt om
kritiskt tinkande och kallkritik i

samhallskunskapsundervisningen?

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna systematiska &versikt &r att sammanstélla forskning om hur undervisning
kan utformas for att stirka elevers kritiska tinkande och kllkritik i samhillskunskap. Over-

siktens fragestéllning dr:

Hur kan undervisning utformas for att starka elevers kritiska tdnkande och
kallkritik inom samhéllskunskap?

1.2 Kunskapsbehovet

Det inledande arbetet med en systematisk Gversikt gér ut pé att ringa in omraden dér det
finns ett kunskapsbehov. Skolforskningsinstitutet genomfér behovsinventeringar dér bland
annat larare, lararorganisationer, myndigheter och forskare tillfragas. Vi bevakar ocksa regel-
bundet en rad utvalda tidskrifter och myndigheters webbplatser for att identifiera kunskaps-
behov. Verksamma inom svensk skola kan ocksa vinda sig direkt till oss med 6nskemal om
kunskapsunderlag. Allt material kring kunskapsbehov samlar vi in och kategoriserar i en
behovsdatabas.

En genomgéng av materialet fran behovsdatabasen visade att kritiskt tdnkande och
kallkritik var ett prioriterat omrade for larare i samhéllskunskap. Sérskilt uppméarksammades



behovet av att fi tillgang till kunskap om hur ldrare kan utforma undervisning for att stirka
elevers formaga att anvinda information fran digitala kallor.

1.3 Oversiktens inriktning

For att ytterligare ringa in dmnet for oversikten gjorde Skolforskningsinstitutet en riktad
behovsinventering for att undersoka om det fanns tidigare 6versikter pa omradet, och om det
fanns tillrackligt med forskning for att gora en systematisk 6versikt. En sokning visade att det
saknades Gversikter med den valda inriktningen, men att det daremot fanns tillrackligt med
studier for att gra en systematisk oversikt.

Som en del av den riktade behovsinventeringen bjod vi in ldrare i samhéllskunskap for att
delta i fordjupade samtal kring sina behov. Samtalen bekréftade bilden av att det vore 6nskvért
med en systematisk 6versikt om undervisning i samhéllskunskap som kan stirka elevers
kritiska tinkande och killkritik.

1.3.1 Samhallskunskap

Samhallskunskapsamnet foreslogs av 1946 ars skolkommission [1]. En motivering var att
amnet skulle bidra till att gora elever motstandskraftiga mot auktoritira ideologier. En annan
motivering var att elever skulle ldra sig att bedoma en framstéllnings bakgrund och syfte samt
att vara vaksamma mot olika typer av osaklig polemik [2]. Det dr6jde sedan fram till mitten av
1960-talet innan samhallskunskap infordes som sjalvstindigt &mne [3] [4]. Dock hade damnet
da haft foregangare under andra bendmningar sedan drygt fyrtio ar [5].

Ikursplanen for samhallskunskap i grundskolan beskrivs att eleverna genom undervisning
i samhillskunskap ska ges mojlighet att utveckla en helhetssyn pa samhéllsfragor och sam-
hillsstrukturer dr sociala, ekonomiska, miljoméssiga, réttsliga, mediala och politiska aspek-
ter dr centrala [6]. I kursplanen for gymnasieskolan beskrivs &mnet som tvirvetenskapligt
med sin bas inom statsvetenskap, sociologi och nationalekonomi. I beskrivningen av damnet
inkluderas dven andra samhallsvetenskapliga och humanistiska discipliner samt ett historiskt
perspektiv [7].

I Norden bedrivs undervisning i samhéllskunskap som sjalvstindigt éamne men liknande
moment forekommer i ménga linder inom ramen for andra dmnen [4]. Kursplanerna i
Sverige och Norden betonar pa lite olika sitt att kritiskt tainkande ar viktigt. I Sverige betonas
sarskilt kritiskt tinkande som ett sitt att granska information och dra giltiga slutsatser, medan
kritiskt tinkande om moraliska och ideologiska fragor betonas mindre dn i vissa andra nor-
diskalander [8].

I Sverige ingar samhéllskunskap som en del av de samhéllsorienterande dmnena i arskurs
1-3 och ddrefter som sjédlvstandigt amne frén och med érskurs 4. Kritiskt tinkande och kallkri-
tik ingér i det centrala innehallet for samhéllskunskap i samtliga arskurser [6], [7].



1.3.2 Kritiskt tankande och kallkritik

Det finns manga definitioner av kritiskt tinkande. Bland annat beskrivs kritiskt tinkande
som en process for att pa ett resonerande sétt komma fram till beslut och handlingar [9] [10].
Kritiskt tinkande antas ibland dessutom ha en moralisk dimension [11]. Exempelvis beskrivs
empatisk formaga vara en forutsattning for att kunna se saker ur olika perspektiv [12].

Kritiskt tinkande beskrivs som formagan att kunna definiera ett problem, vilja informa-
tion omsorgsfullt, identifiera stallningstaganden och att vara medveten om egna antaganden
[13]. I en ofta anvind definition listas en rad underliggande formagor som kritiskt tdnkande
bestar av. Enligt definitionen innebdr kritiskt tinkande ”[...] en malmedveten och sjilvmed-
veten formaga att gora bedémningar, att kunna tolka, analysera, utvirdera och dra slutsatser,
inklusive att kunna férklara de bevis, begrepp, metoder, kriterier och sammanhang som ligger
till grund f6r bedomningar och slutsatser” [14, s. 3, var 6versattning].

Det finns ocksa definitioner som knyter kritiskt tinkande till ett amnesspecifikt samman-
hang. I sin avhandling definierar Kristoffer Larsson kritiskt tdinkande i samhallskunskap som
en individs formaga att “gora rimliga tolkningar, bedémningar och reflektioner i forhallande
till innehall inom d&mnet samhallskunskap och utifran dessa dra rimliga slutsatser” [15, s. 37].
For att kunna gora tolkningar, bedomningar och reflektioner i férhallande till ett innehall &r
det nodvindigt att kunna tolka, bedéma och reflektera kring information och informations-
Kéllor. Darmed kan kallkritik ses som en del av kritiskt tinkande [9]. Kritiskt tinkande i sam-
hillskunskap rymmer olika dimensioner sdsom formulerandet av kritiska fragor, kallkritik,
multiperspektivitet och systemténkande [16].

Begreppet kallkritik har i Sverige anvints for att beskriva hur historiker arbetar for att
avgora om historiska pastaenden 4r vetenskapligt anvindbara for ett bestdmt syfte eller ej [17].
Kallkritik for historiker har beskrivits som en uppsittning metodregler eller mentala rutiner
som ska foljas i alla ldgen, i syfte att forhindra férhastade slutsatser. Men begreppet kan vidgas
for att inbegripa dven andra amnesdiscipliner och syftar da till processen att bedéma informa-
tionens trovirdighet och anvindbarhet [18]. Framvixten av digitala medier har aktualiserat
behovet av att kunna bedriva digital kéllkritik for att kritiskt och konstruktivt kunna hitta och
hantera digital multimodal information [19].

Enligt definitionerna ovan bestar kritiskt tinkande inom samhéllskunskap av formagan
att tolka, granska och virdera olika typer av information om sambhéllsfragor for att pé ett
analytiskt sitt kunna urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser och samband. Vidare
forutsatter kritiskt tdnkande formagan att urskilja, utveckla och ifragasitta sina egna och
andras bedomningar och slutsatser, samt att kunna anvdnda och forklara information, analy-
ser och argument i resonemang om samhillsfragor. Eftersom kéllkritik beskrivs som en viktig
del avkritiskt tinkande i samhéllskunskap kommer vi fortséttningsvis att inkludera kéllkritik i
det vidare begreppet kritiskt tainkande.



1.3.3 Undervisning i kritiskt tinkande

Dewey argumenterade redan i bérjan av 1900-talet for att kritiskt tinkande kan stirkas
genom utbildning [20]. Det finns ocksa vetenskapligt stod for detta [21]. En tvistefraga ar
om kritiskt tinkande 4r en generell firdighet som kan 6vas upp genom undervisning om
generella principer, eller om det handlar om dmnesspecifika fardigheter [22]. Forskare som
har studerat kritiskt tinkande i praktiken har kunnat konstatera att det bade finns generella
och dmnesspecifika element [15].

For att fa kunskap om hur undervisning eventuellt paverkar elevers kritiska tdnkande
behovs praktikndra forskning om undervisning och ldrande. Ett antal 6versikter har samman-
stéllt forskning om undervisning med syfte att stirka kritiskt tankande [21], [23], [24],
[25], [26], [27]. Det finns ocksa oversikter som sammanstillt forskning om kallkritik eller
medie- och informationskunnighet [28], [29], [30]. Dessa oversikter beror dock i begransad
utstrdckning undervisning i samhéllskunskap eller motsvarande. Den har 6versikten foku-
serar helt pa forskning om undervisning med syftet att stirka elevers kritiska tdinkande inom
samhéllskunskap.

1.4 Styrning och utvirdering av
kritiskt tinkande i skolan

Kritiskt tinkande och kallkritik 4r tydligt framskrivet i styrdokumenten for svensk skola.
Laroplanen for grundskolan anger att eleverna ska utveckla sin forméga att kritiskt granska
information, fakta och férhallanden och inse konsekvenserna av olika alternativ. Det star
ocksa att elever ska ges mojlighet att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till
digital teknik, for att kunna se mojligheter och forstd risker samt kunna vérdera information
[6]. Liknande skrivningar ingér i liroplanen for gymnasieskolan och vuxenutbildningen [7],
[31]. Dessa formégor specificeras vidare i kursplanerna for de samhallsorienterande &mnena
for grundskolan, gymnasiet och vuxenutbildningen. Inte minst géller detta kursplanerna i sam-
héllskunskap pa olika nivaer.

I Skolinspektionens granskning av samhaéllsorienterande dmnen i grundskolans ars-
kurser 7-9 framgar att det finns brister i den amnesspecifika undervisningen. Rapporten
bygger pa 25 skolbesdk och analyser av material fran lektionsobservationer, intervjuer och
enkidtundersokningar. Skolinspektionen drar utifran detta material slutsatsen att det inte
ges tillrdckligt goda forutsittningar for eleverna att utveckla &mnesspecifika formagor som
syftar till ett kritiskt forhallningssitt till information och killor. De menar ocksa att det ofta
saknas tillrickliga mojligheter att trdna pa damnesspecifika formagor som att analysera,
reflektera, kritiskt granska, tolka och vdrdera samt anvinda begrepp, inom ramen for de
samhillsorienterande amnenas centrala innehall [32].

I en tematisk kvalitetsgranskning har Skolinspektionen specifikt utvirderat undervisning
om killkritiskt forhallningssitt i svenska och samhéllskunskap. En slutsats i rapporten ar att
undervisningen om kritiska forhallningssatt i ssmhallskunskap litt missar aspekter kopplade



till digitala medier och internet, sokkritik samt kritisk granskning av bild och rorlig bild.
Resultaten bygger pa dokumentstudier och intervjuer fran 30 skolor [33].

Kritiskt tinkande ingar i de nationella proven for arskurs nio. Analyser av elevers prov-
resultat visar att kritiskt tinkande i praktiken har amnesspecifika komponenter. Elever som
uppvisar prov pa kritiskt tinkande i naturvetenskapliga amnen eller sprak gor inte nédvan-
digtvis det i samhillskunskapsamnet [34].

Sverige deltar i internationella kunskapsmatningar for att kartldgga hur elever preste-
rar 6ver tid och i jamforelse med elever i andra linder. International Civic and Citizenship
Education Study (ICCS) 4r en internationellt jamférande studie som bland annat mater
elevers medborgar- och samhallskunskaper i arskurs 8. Elever i Sverige uppvisade mycket
goda kunskapsresultat i den senaste mitningen 2016. Aven om strk av kritisk tinkande och
kallkritik ingar i ICCS har provet dock inte fokus pa detta [35].

1.5 Oversiktens mélgrupp

Denna oversikt riktar sig huvudsakligen till larare i samhéllskunskap. Men undervisning i
samhillskunskap sker i olika utstrackning dven i samarbete med kollegor i andra &mnen samt
annan personal, inte minst kring fragor som rér medie- och informationskunnighet. Darfor
kan dven ldrare i andra &mnen och exempelvis skolbibliotekarier ha glddje av 6versikten.
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2. Om denna oversikt

I det hér kapitlet redog6r vi for hur vi har valt ut och kategoriserat de studier som ingér i
oversikten. Vi beskriver dven oversiktens disposition. En mer utforlig redovisning av sokning,
urval och slutsatsdragning finns i kapitel 5 Metod och genomférande.

2.1 Litteratursokning och urval

En initial sokning visade att det finns méanga studier som diskuterar att det dr viktigt att stirka
elevernas formégor i kritiskt tinkande, men att det finns betydligt firre som gar vidare med att
unders6ka hur larare i samhéllskunskap kan gora detta i praktiken. En central utgangspunkt
for den hér 6versikten har varit att endast sammanstilla forskning som kan hjdlpa larare ndr de
ska utforma sin undervisning.

En utmaning var att urskilja den forskning som var inriktad mot undervisning i sam-
héllskunskap. Amnesomradet struktureras olika och har skilda bendmningar i olika linder.
Dirfor valde vi att inkludera forskning om undervisning inom dmnen dér innehallet rela-
terar till samhallskunskap i linje med den svenska skolans uppdrag. En konsekvens av detta
var att vi fick gora en lite bredare sokning som fingade studier om undervisning inom flera
dmnesomraden.

Vir slutgiltiga sokstrategi kombinerade tva aspekter. Det forsta var studier om under-
visning for att stirka elevers kritiska tinkande. Den andra aspekten var forskning om under-
visning i samhillskunskap eller undervisning inom ramen for andra dmnen dér innehallet
har relevans f6r samhallskunskapsamnet. En detaljerad beskrivning av sokstrategin finns i
bilaga 1.
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Flodesschemat i figur 2 illustrerar resultatet av litteratursokningarna och urvalet av forsk-
ning. Litteratursokningarna genererade 12 355 unika tréffar. Den forsta relevansgranskningen
innebar att medarbetare vid Skolforskningsinstitutet gick igenom alla titlar och samman-
fattningar till de studier som identifierats i litteratursokningen och gallrade bort de studier
som lag utanfor de uppsatta avgransningarna. Efter den forsta relevansgranskningen ater-
stod 1 070 studier. Den andra relevansgranskningen innebar att projektets externa forskare
gick igenom titlar och sammanfattningar tillhérande alla studier som kvarstod efter den
forsta gallringen. Efter denna gallring kvarstod 495 studier for projektgruppen att granska
i fulltext. Efter fulltextgallringen éterstod 111 studier och efter en fordjupad relevans- och
kvalitetsgranskning fanns 28 studier som uppfyllde kriterierna kvar.

Med utgangspunkt i resultatet genomfordes en citeringssokning for att finna studier
som hade citerat de kvarvarande studierna. Citeringssokningen resulterade i 845 studier
av vilka endast en bedomdes vara relevant och av god kvalitet. Dessutom genomfordes en
kedjesokning for att identifiera potentiellt relevanta studier som ingatt i referenslistorna till
studierna i urvalet. Kedjesokningen resulterade i inkludering av ytterligare en studie som vi
bedémde vara relevant och av god kvalitet. Ssmmanlagt inkluderades darfor totalt 30 studier
i oversikten. I kapitel 5 Metod och genomférande redovisas urvalsforfarandet och arbets-
gangen detaljerat.

2.2 Forskning som ingar i oversikten

Urvalet omfattar de studier som projektgruppen har bedémt kan bidra till att besvara oversik-
tens fraga inom de ramar som satts upp. Alla inkluderade studier ér referentgranskade och har
bedomts vara av tillrackligt god vetenskaplig kvalitet.

2.2.1 Studier fran olika lander

I sokningen inkluderades studier fran hela virlden. Majoriteten av studierna som ingér
i 6versikten dr dock gjorda i USA, dér undervisning inom sambhéllskunskap bedrivs inom
social studies, ett damne som innefattar undervisning om exempelvis historia, geografi och
samhallskunskap. Aven om social studies alltsé kan vara bredare dn samhaillskunskap finns
ofta moment, &mnesomréaden eller kurser som tydligt motsvarar amnet samhéllskunskap i
Sverige, till exempel government, civics, civic education eller citizenship education.

I den hér 6versikten har studier om undervisning som skulle kunna ske inom ramen for
samhallskunskap, sa som det definieras i svenska styrdokument, inkluderats. I nagra fa av
de inkluderade studierna har undervisningen skett inom ett amnesomrade dar bara vissa
moment dr att betrakta som motsvarande samhallskunskap i Sverige. Da har vi fokuserat pa
den del av studien som berér de moment som tydligt relaterar till samhéllskunskap sdsom
dmnet definieras i svenska styrdokument.



TaBELL 1. Geografisk fordelning av inkluderade studier

LAND ANTAL STUDIER

USA 17
Nederldnderna 3
Australien 2
Kanada 2
Sverige 2
Nya Zeeland 1
Schweiz 1
Singapore 1
Taiwan 1

2.2.2 Studier om elever i olika aldrar

I 6versikten finns det studier om undervisning for elever fran lagstadiet till vuxenutbild-
ningen. De inkluderade studierna fokuserar pa grundskola och gymnasieskola med jamn for-
delning. I ett fatal studier gor forskarna jamforelser mellan olika arskurser. Ytterligare nagra
studier foljer elever 6ver tid och kan pa sé sitt studera elevernas utveckling och progressionen
iundervisningen.

Skolsystemen i olika lander skiljer sig at betraffande hur elever delas in i skolformer, stadier
eller arskurser. I den hér 6versikten ingar studier fran nio olika skolsystem. I redovisningen
av resultat fran studierna har vi valt att omsétta nationella indelningar och bendmningar fran
andra ldnder till de bendmningar som anvinds i det svenska skolsystemet. Exempelvis omsét-
ter vi high school till gymnasieskola.

2.2.3 Studier med olika forskningsmetoder

Den har 6versikten innehaller studier som har anvént olika forskningsmetoder. Det som
avgjort om studier tagits med r att de pa olika satt relaterar till 6versiktens fréagestillning
och att nagon typ av empirisk unders6kning gors med syftet att studera undervisning och
larande i praktiken.

Bland annat ingér interventionsstudier ddr resultat i en elevgrupp mats och 6ljs 6ver tid.
Ofta jamf6rs de ocksa med resultaten i en kontrollgrupp. Férdelen med den hér typen av mer
eller mindre experimentella studier 4r att det gar att studera effekten av en viss typ av under-
visning. Genom for- och eftertester i olika elevgrupper gar det att undersoka vilka elever som
lart sig mest. Angeldget ar ocksé att forsoka parera for att inget annat paverkar resultaten, som
exempelvis elevernas férkunskaper eller vem som dr ldrare. Ett sétt att gora det pa ér att slump-
massigt fordela elever och ldrare i interventionsgrupp och kontrollgrupp.

I 6versikten ingar ocksa forskning som genom observationer i klassrum har studerat hur



undervisningen utformas i praktiken, hur elever reagerar pa undervisningen eller hur de
presterar pd uppgifter. En del av studierna anvander ocksa intervjuer for att fortydliga hur
ldrare eller elever tanker kring undervisning och lirande. Hir dominerar kvalitativa forsk-
ningsmetoder, men det finns i en del fall ocksa kvantitativa inslag, vid till exempel observa-
tioner eller i bedomning av elevuppgifter. Den hér typen av studier kan vara vérdefulla for
att ndrmare beskriva och férklara vad som hinder i undervisning.

2.2.4 Olika sitt att mata kritiskt tinkande

Det finns flera etablerade test for att mata kritiskt tinkande. Watson Glaser Critical Thinking
Appraisal och Cornell Critical Thinking Test dr tva av dessa, som ocksa anvénds i nagra av
studierna som ingar i 6versikten. Det dr dock viktigt att klargora att dessa test mater kritiskt
eller logiskt tainkande generellt, utan koppling till specifikt damnesinnehall.

Det har framhallits att det kan vara problematiskt att anvinda generella standardiserade
test av detta slag, om intresset dr att finga dmnesspecifikt kritiskt tainkande [36]. Darfor
utvecklar flera forskare i stllet egna tester och metoder for att méta elevers kritiska tinkande
inom specifika omréden. Flera av studierna i 6versikten bygger pa sadana sarskilt framtagna
matverktyg. Nar det géller kallkritisk formaga i samhallskunskap finns inga etablerade tes-
ter. Flera studier anvinder dérfor egenutvecklade matmetoder.

2.3 Avgransningar — fokus pa elevers
kunskaper och formagor

De studier som ingar i 6versikten fokuserar pa olika aspekter av elevers kunskaper och for-
magor. Studierna ér inriktade pé att beskriva, forklara och mita olika typer av utfall i termer av
elevers larande. Det innebdr att unders6kningar som fokuserar pa andra typer av potentiella
utfall av undervisningen inte ingér. Nedan finns en kort redogorelse for de avgransningar som
gjorts.

2.3.1 Politiskt deltagande, sjilvtillit och intresse

Ett syfte med undervisning inom samhillskunskap kan vara att stimulera till engagemang
och deltagande i samhallet och pa sa sitt involvera eleverna i demokratin [37]. Eftersom vi
i oversikten intresserar oss for undervisning som syftar till att utveckla elevernas kritiska
tankande har vi exkluderat forskning om elevers samhallsengagemang och politiska del-
tagande.

Ett relaterat syfte med undervisning i samhéllskunskap eller liknande &mnen kan vara att
stirka elevers tillit till sin egen formédga som samhéllsmedborgare. Utover fokus pa att utveckla
sjalvtillit som sadan, kan det bland annat handla om hur elever gors varse om sina rittig-
heter eller om att mojliggora emancipation genom att uppmarksamma genusaspekter eller
minoritetsgruppers intressen. I 6versikten ingar inte forskning med sddan inriktning.



Vidare exkluderade vi studier som fokuserar pa elevers politiska intresse och hur detta
kan stdrkas genom undervisning i samhéllsfragor. Studier som exempelvis undersoker i
vilken grad anvdndningen av media far eleverna att utveckla ett intresse for att f6lja med i
samhillsfragor har alltsa inte tagits med i 6versikten.

2.3.2 Virdefragor i undervisningen

Undervisning i samhéllskunskap relaterar pa olika satt till virden och normer. Utéver att
ldra sig om samhallsinstitutioner och strukturer, moter eleverna ocksa, genom till exem-
pel politiska asikter och ideologier, normativa forestallningar om hur samhaéllet bér vara
beskaffat. Skolan har ofta ocksa vardeuppdrag av olika slag, som innebér att undervisningen
ska bidra till att eleverna anammar och stiller sig bakom vissa vérderingar.

I den hir 6versikten ingar forskning som studerar elevers kritiska tdnkande i férhallande
till virdefragor. Exempelvis inkluderade vi forskning som undersoker elevers formaga att
identifiera och sortera i virdeladdade fragor och avgdra om budskap ér tillforlitligt ater-
givna. Vi har didremot exkluderat forskning som undersoker i vilken utstrackning under-
visning bidrar till att elever internaliserar vissa varden, tar specifik stédllning i vardefragor
eller engagerar sig for varden som till exempel demokrati och jamlikhet.

2.4 Fokus pa olika typer av undervisning och utfall

En noggrann genomgang av de inkluderade studierna resulterade i en tematisk kategoriser-
ing med avseende pa vilken typ av undervisning som undersékts och vilket utfall - i form av
elevers ldrande — som stod i fokus.

2.4.1 Typ av undervisning

Studierna i 6versikten delas in i tre kategorier med avseende pa vilken typ av undervisning
som huvudsakligen har undersokts:

o  Diskussionsbaserad undervisning. I kategorin ingar studier som fokus-
erar pa undervisning om samhéllsfragor dér ldrare och elever interagerar i
muntlig diskussion i klassrummet.

o  Textbaserad undervisning. I denna kategori ligger tonvikten pa elevers
arbete med texter om samhallsfragor. Det kan handla om att l4sa olika typer
av texter i undervisningen, men ocksa om att elever skriver egna texter eller
kommenterar varandras texter.

o Multimediabaserad undervisning. Studier i den hér kategorin fokuserar
péarbete med olika typer av audiovisuell information om samhallsfrégor.
Har ingar ocksa forskning som uppmérksammar olika digitala verktyg.



2.4.2 Utfall i form av elevers larande

De inkluderade studierna kan ocksa sorteras i relation till utfallet, olika aspekter av ldran-
det, i termer av elevers formaga att tdnka kritiskt inom samhallskunskap. Fyra huvudsakliga
teman har identifierats, daven om det ofrankomligen férekommer vissa 6verlappningar mel-
lan kategorierna:

o  Kaillkritisk formaga. I kategorin ingar studier som riktar in sig pa elevers
férmaga att tolka, granska och vérdera information fran olika kllor.

o Analytisk formaga. I denna kategori ingar studier som fokuserar pa elever-
nas formaga att urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser och sam-
band samt att géra bedomningar och dra slutsatser.

o Sjidlvreflekterande formaga. Kategorin rymmer studier som intresserar
sig for elevernas formaga att urskilja, utveckla och ifragasitta egna bedom-
ningar och slutsatser.

o Argumentationsformaga. I kategorin innefattas studier som ldgger ton-
vikt vid elevernas formaga att anvinda information, analys och argument i

resonemang.

2.5 Oversiktens disposition

I kapitel 3 redovisar vi resultaten fran de ingdende studierna, sorterade utifran kategorierna
for typ av undervisning. I kapitel 4 redovisas 6versiktens 6vergripande slutsatser, da med
fokus pa utfall i form av elevers larande. Slutligen finns i kapitel 5 en fordjupad genomgéng
av metoder och genomfoérande av 6versikten.

Pa Skolforskningsinstitutets webbplats www.skolfi.se finns de bilagor som hor till
oversikten: Bilaga 1. Litteraturs6kning och Bilaga 2. Beddmningsstod.
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3. Resultat

I detta kapitel beskriver och sammanfattar vi resultaten fran alla ingaende studier. Tabell
2 ger en overgripande bild av de ingdende studiernas fokus i forhéallande till kategorierna
for typ av undervisning och utfall. Tabellen ger ocksé en 6verblick 6ver tonvikten i de olika
studierna. Viktigt att papeka ér att vissa studier beror flera aspekter av larande, vilket gor att
de dterfinns i flera kolumner. Aven nir det giller typ av undervisning finns studier som har
inslag av flera typer av undervisning. Tonvikten ligger dock i regel pa antingen diskussions-
baserad, textbaserad eller multimediabaserad undervisning.

I det hir kapitlet redovisar vi resultaten tematiskt utifran vilken typ av undervisning som
stér i fokus. Studierna inom varje fokusomrade redovisas i kronologisk ordning. I kapitel 4
redovisar vi slutsatserna med utgangspunkt i utfallet i form av elevers larande.

3.1 Diskussionsbaserad undervisning

Att involvera elever i diskussioner dr en typ av undervisning som beskrivs i flera studier. Nar
undervisningen utformas pa detta satt ar det framfor allt uttalanden fran klasskamrater och
ldraren som eleverna har att férhalla sig till. Det kan dock ocksa férekomma att ldraren kom-
binerar diskussionerna med anvédndning av annat material.

3.1.1 Sammanvégning av resultaten om diskussionsbaserad undervisning

De studier som redovisas hir har alla undersokt olika former av diskussionsbaserad under-
visning. Fokus har dock legat pé olika typer av utfall i termer av elevers ldrande. Tonvikten
i studierna ligger framfor allt pa elevers argumentationsférmaga och sjilvreflekterande
formaga.



TYP AV UNDERVISNING

TaBELL 2. Kategorisering av studier efter fokusomrade
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KALLKRITISK
FORMAGA

Yang och Chung 2009
[38]

Nussbaum och Edwards
2011 [39]

Reisman 2012 [48]

Lo och Adams 2018 [49]
Nygren och Johnsrud
2018 [50]

Roozenbeek och van der
Linden 2019 [51]

Curtis 1980 [55]
Repman 1993 [36]

Gunn och kollegor

2006 [56]

Tkpeze och Boyd 2007
(57]

Salam och Hew 2010 [58]
Journell och kollegor
2015 [59]

McNaughton och kolle-
gor 2019 [62]

McGrew 2020 [60]
McGrew och Byrne 2020
[61]

UTFALL I FORM AV LARANDE

ANALYTISK
FORMAGA

Sternberg och kollegor
1998 [40]

Beck 2003 [41]

Yang och Chung 2009
(38]

Nussbaum och Edwards
2011 [39]

Hjort2014 [22]

Tvarana 2019 [42]

Anderson och kollegor
1944 [52]

Hunkins och Shapiro
1967 [53]

Lo och Adams 2018 [49]

Curtis 1980 [55]

Saye och Brush 1999 [63]
Saye och Brush 2002 [64]
Gunn och kollegor 2006
(56]

Journell och kollegor
2015 [59]

SJALVREFLEK-
TERANDE
FORMAGA

Kuhn och kollegor 1997
(43]

Beck 2003 [41]

Yang och Chung 2009
(38]

Gillies och Kahn 2009
(44]

Gillies 2011 [45]
Nussbaum och Edwards
2011 [39]

Bartels och kollegor 2016
(46]

Hunkins och Shapiro
1967 [53]

Lo och Adams

2018 [49]

Curtis 1980 [55]
Salam och Hew
2010 [58]

Lupatini 2018 [65]
McNaughton och
kollegor 2019 [62]

ARGUMENTA-
TIONSFORMAGA

Kuhn och kollegor 1997
[43]

Beck 2003 [41]

Yang och Chung 2009 [38]
Gillies och Kahn 2009
[44]

Gillies 2011 [45]
Nussbaum och Edwards
2011 [39]

Hjort 2014 [22]

Bartels och kollegor 2016
[46]

Schuitema och kollegor
2018 [47]

Tvarana 2019 [42]

Hunkins och Shapiro
1967 [53]

Reznitskaya och kollegor
2007 [54]

Lo och Adams 2018 [49]

Curtis 1980 [55]

Repman 1993 [36]

Saye och Brush 1999 [63]
Saye och Brush 2002 [64]
Salam och Hew 2010 [58]
Lupatini 2018 [65]
McNaughton och kollegor
2019 [62]



Studierna visar att diskussioner i helklass, diskussioner i smagrupper och diskussioner i par
kan ha positiv effekt pa elevers formaga att tinka kritiskt, sarskilt nar de leds av ldrare som
arbetar med en genomtinkt undervisningsdesign. Diskussioner kan anvindas for att elever
och ldrare tillsammans ska urskilja perspektiv, gora bedomningar eller komma fram till slut-
satser i olika samhallsfragor. Diskussioner ger ocksa elever moéjlighet att véga olika argu-
ment mot varandra. Detta kan ske pa ett kollaborativt sétt, dér elever hjdlper varandra att
utmejsla ett argument tillsammans, eller genom att elever argumenterar mot varandra [39],
[47]. En distinktion gors mellan diskussioner med fokus pa att sitta sig in i andras perspektiv
eller tillsammans utforska och resonera kring en idé eller ett pastdende, och diskussioner
ddr elever debatterar for att 6vertyga andra, d&ven om det kan innebéra att ensidigt vélja eller
overdriva information for att starka det egna argumentet [47].

Flera studier beskriver hur lirare genom att arbeta med tydliga stodstrukturer hjélper ele-
verna att utvecklas, och att dessa strukturer sedan gradvis kan plockas bort [41]. Exempelvis
kan elever inspireras av och anamma ldrarnas stt att fraga sa att de kan hjélpa varandra att
utvecklas vidare [41], [44], [45], [47]. Elever verkar generellt ha svért att reflektera Gver sitt eget
sétt att resonera [46] men en ldrare som leder genom att stalla fragor kan stimulera till sjalv-
reflektion [44], [45], [47]. Lararens roll dr speciellt viktig for yngre elever [46] ddr ldraren maste
balansera mellan mer eller mindre ledning och stod [22], [43]. Larare kan ocksa hjélpa elever
med andra stodstrukturer sasom att anvanda visuella verktyg for att strukturera resonemang
[39] samt styra 6vningar mot olika moment [40] och aspekter [42].

3.1.2 Studier med fokus pa diskussionsbaserad undervisning

Nedan foljer en ingédende redovisning i kronologisk ordning av resultaten fran de elva studier
som har fokus pa diskussionsbaserad undervisning.

I en studie av Kuhn och kollegor (1997) fokuserade forskarna pa undervisning ddr elever
diskuterade i par [43]. De undersokte om kvaliteten i pardiskussionerna kunde paverka ele-
vernas formaga att resonera sjalvstandigt och tanka kritiskt vid ett tillfélle flera veckor senare.
Sammanlagt deltog 93 elever som delades in i en interventionsgrupp och en kontrollgrupp.
I bada grupperna ingick bade flickor och pojkar, liksom elever med varierande socioeko-
nomisk bakgrund inom bade grundskola och vuxenutbildning i USA.

Deltagarna fordelades slumpmassigt mellan den nagot storre interventionsgruppen och
en lite mindre kontrollgrupp. Bland de vuxna eleverna ingick 29 elever i interventionsgruppen
och 15 elever i kontrollgruppen och bland de yngre eleverna, som gick i arskurs 7-8, ingick 34
elever i interventionsgruppen och 15 elever i kontrollgruppen. Undervisningen pégick i fem
veckor.

Eleverna i interventionsgruppen fick undervisning som innehéll moment dér de skulle
diskutera dodstraffet i par. Eleverna hade olika diskussionspartners sa att de skulle méta asikter
som inte dverensstimde med sina egna. De uppmanades att férsoka né konsensus i samtalen,



men om det inte var méjligt skulle de forsoka finna kirnan i sina meningsmotsittningar. Ele-
verna i kontrollgruppen fick undervisning utan inslag av diskussioner.

For att undersoka effekten av undervisningen genomfordes for- och eftertester som var
utformade for att dels méta elevernas asikter om dodsstraffet, dels hur de argumenterade for
sina asikter. Eftertestet gjordes sex veckor efter fortestet. Vid fortestet presterade eleverna i
bada grupperna pa ungefir samma nivé. Vid eftertestet sex veckor senare uppvisade eleverna
i interventionsgruppen mer kvalificerade resonemang. Sarskilt hade deras sjélvreflekterande
formaga utvecklats mer 4n hos eleverna i kontrollgruppen. Deras resonemang hade ocksa
utvecklats fran att vara relativt ensidiga till att ta in andra och konkurrerande perspektiv.

I en andra delstudie valdes 50 elever fran de 93 eleverna ut. Av de 50 fick 35 elever under-
visning med inslag av diskussion tillsammans med en klasskamrat och 15 elever utgjorde
kontrollgrupp. Syftet med denna undersokning var att se om en mer begransad uppgift med
inslag av diskussion och samarbete mellan tva elever kunde ge lika tydlig effekt. Eleverna i
interventionsgruppen fick i uppgift att samarbeta med en klasskamrat genom att horas pa
telefon och tillsammans skriva en kort uppsats om dodstraff pa hogst tva sidor. Férutom den
mer begridnsade omfattningen liknade uppligget den forsta delstudien. I denna mer begran-
sade intervention blev skillnaden mellan grupperna inte lika stor.

Forskarnas tolkning av resultaten var att elevernas argumentationsférmaga och sjalv-
reflekterande formaga stirktes av att diskutera i par, men att effekten visade sig forst efter
en tid. Ett annat resultat var att de yngre eleverna forbéttrade sin sjélvreflekterande formaga
mer dn de vuxna eleverna. Forbattringarna kunde knytas till pardiskussionerna som sadana,
eftersom ldrarna inte gav nigra vidare instruktioner om hur eleverna skulle tinka eller
strukturera sin dialog i dvrigt.

Sternberg och kollegor (1998) studerade undervisning som inkluderade analytiska, kreativa
och praktiska moment [40]. For att undersoka eventuella fordelar med sddan undervisning
genomforde de tva delstudier pa grundskolor i USA. I den forsta delstudien deltog 213 elever
iarskurs tre och i den andra 141 elever i drskurs dtta. Den forsta delstudien hade, till skillnad
fran den andra, ett tydligt fokus pa samhallskunskap, vilket gor att vi har lagt tonvikten pa
denna delstudie.

Eleverna delades in i tva interventionsgrupper och en kontrollgrupp. Lirarna som del-
tog i studien fick utforliga instruktioner och fortbildning for att utforma sin undervisning pa
ett visst satt. I den forsta interventionsgruppen gavs lararna instruktioner att bedriva under-
visning som inkluderade analytiska, kreativa och praktiska moment. I den andra interven-
tionsgruppen fick ldrarna instruktioner att bedriva undervisning som helt fokuserade pa
kritiskt tdnkande och endast bestod av analytiska moment. I kontrollgruppen fick lirarna
inga speciella instruktioner och deras fortbildning handlade om sadant som inte var kopplat
till undervisningen i studien.

Skillnaden mellan de olika grupperna beskrivs genom foljande exempel. I kontrollgruppen
bjods en polis in for att berétta om sitt arbete och polismyndighetens roll for att uppritthalla
lag och ordning i samhallet. Eleverna fick stélla fragor och efter besdket ombads de skriva ett



brev dér de tackade och beskrev vad de hade lart sig. I interventionsgruppen som fokuserade
pé kritiskt tinkande och analytiska moment fick eleverna diskutera auktoriteter i samhéllet.
De gjorde en matris med en kolumn for presidentdmbetet, en for guverndrsambetet och en
for borgméstarambetet. Med hjalp av matrisen och det som lyfts i diskussionen analyserade de
sadant som befogenheter, ansvar och maktmedel f6r de olika rollerna.

I den interventionsgrupp som skulle arbeta med analytiska, kreativa och praktiska
moment fick eleverna i stéllet gora en 6vning som inkluderade tre makt- och ansvarsaspekter.
Ovningen gick ut pa att eleverna skulle uppfinna en myndighet. De skulle ge den ett namn,
beskriva vad den skulle géra, motivera varfér den behovdes samt skapa en informationskam-
panj om myndigheten. Direfter arbetade eleverna med ett praktiskt problem: nedskrapning.
Forst ledde lararen en diskussion om problemet, direfter diskuterade eleverna tankbara
atgarder i smagrupper. Nar de samlades igen fick de besluta om vilken idé som skulle genom-
foras. Det vinnande forslaget var genomforandet av en skrapplockardag pé skolan.

For att undersoka utfallet av de olika undervisningsmetoderna genomfordes tester i form
av skrivuppgifter och flervalsfragor. Skrivuppgifterna bestod av en analytisk del dér eleverna
skulle resonera om politiskt tillsatta ambeten, en kreativ del dér de skulle hitta pa och beskriva
en plats dar manniskor inte anstrangde sig for att vara goda medborgare, och slutligen en prak-
tisk del ddr de skulle planera en genomgéng av det lokala politiska systemet f6r en bes6kande
grupp elever. Detta material kompletterades med en elevenkat.

Resultaten visade att eleverna som deltagit i undervisningen som haft inslag av analytiska,
kreativa och praktiska moment presterade bést i de delar som mitte analytisk formaga. Nast
bidst presterade eleverna som deltagit i undervisning som fokuserat pa kritiskt tdinkande och
analytiska moment. Simst presterade eleverna i kontrollgruppen.

I en studie av Beck (2003) var syftet att undersoka elevers diskussioner med utgangspunkt i
ettundervisningsmaterial som ingick i ett amerikanskt initiativ f6r samhéllskunskap i skolan,
We the People [41]. Materialet gavs ut av den amerikanska organisationen Center for Civic
Education och inneholl flera olika resurser. Bland annat anvandes materialet i forberedelserna
for en tavling i samhallskunskap med elever fran hela USA. Materialet hade valts eftersom det
inneholl fragor som kunde stimulera till diskussioner. Forskaren arbetade néra tillsammans
med tva ldrare i motsvarande samhéllskunskap. Tillsammans diskuterade de uppligget pa
undervisningen och dérefter studerade forskaren undervisningen genom deltagande observa-
tioner. Eleverna i undersokningen gick i fjarde klass pa en grundskolai USA.

Eleverna fick forst ldsa en historia om en sjokaptens maktmissbruk. Direfter fick de dis-
kutera utifrdn fragor om vad rittigheter &r, vem som har dem och hur de skiljer sig frin
regler samt vilken roll réttigheter spelar i det politiska systemet. Darefter fick de i uppgift att
vilja tva rattigheter som de sjalva behover under en dag. De arbetade forst i sméagrupper och
presenterade sedan vad de kommit fram till for hela klassen.

Lararna gav eleverna stdd i hur de skulle strukturera samarbetet i smagrupperna genom
att bland annat beskriva olika roller. Nér eleverna sedan presenterade i helklass visade lirarna
hur de kunde inta rollen som reporter for att ifragasétta den som aterrapporterade fran diskus-



sionerna i smagrupperna. Rollférdelningen var tdnkt att fungera som en typ av stodstruktur.
Aven presentatdrerna frin sméagrupperna fick stod for att strukturera sitt arbete. Stodet var i
form av utskrifter med fragor att tinka pa, sasom varfor de valt att diskutera en viss fraga samt
om de kunde specificera och ge exempel. Aven f6ljdfrdgor om vad foljderna kunde bli av deras
resonemang och val ingick.

Resultaten visade att eleverna efter hand bérjade anvéinda fragor for att fortydliga och
nyansera det som diskuterades. Inte minst fragor som formulerades som “Hur skulle det vara
om...?” visade sig anvindbara for att fa eleverna att reflektera 6ver konsekvenserna av olika
resonemang och val. Genom att stilla dessa fragor lyckades eleverna gora det abstrakta mer
konkret genom att hitta relevanta och narliggande exempel. Ndr fragorna stilldes till klass-
kamrater tvingades de knyta abstrakta resonemang till konkreta exempel och préva i vad man
det gick att anvdnda resonemangen i olika situationer. Forskarna drar slutsatsen att ldrare kan
stotta eleverna i att anvanda fragor och roller i diskussioner, pa ett sitt som eleverna sedan kan
anvinda sjalvstandigt.

I en studie av Yang och Chung (2009) [38] lag tonvikten pa undervisning som innebar att
eleverna diskuterade och arbetade i grupper. I studien jamfordes undervisningen i en inter-
ventionsgrupp och en kontrollgrupp pa en skola i Taiwan. 34 elever i aldern 13-15 ar ingick
ibade interventionsgruppen och i kontrollgruppen. Eleverna i interventionsgruppen deltog
i undervisning speciellt designad for att stirka kritiskt tdnkande i samhéllskunskap. Bada
grupperna hade en jamn fordelning mellan pojkar och flickor. Experimentet pagick under
tio veckor.

Lérarens roll i interventionsgruppen var att introducera ett &mne som eleverna sedan dis-
kuterade i grupp. Dérefter presenterade eleverna i helklass vad de kommit fram till. Lararen
valde samhillsfragor som eleverna kunde relatera till i sin vardag och lyfte fram inneboende
vardekonflikter. Nér eleverna gjort sina presentationer ssmmanfattade lararen och resonerade
kring vad som sagts. For eleverna i kontrollgruppen karaktiriserades undervisningen av
lararcentrerade lektioner utan inslag av diskussioner och grupparbete.

For att méta effekten pa elevers kritiska tdnkande genomférdes ett fortest och ett eftertest
i bada grupperna. Testerna bestod av tva delar, den forsta delen var utformad for att méta
elevernas formaga att uppmarksamma antaganden, bevisning, slutledning, tolkning och
utvirdering. I den andra delen fick eleverna sjélva skatta hur de tyckte att de utvecklat sitt
kritiska tdnkande med avseende pa bland annat analytisk formaga, forméga att tinka syste-
matiskt samt bendgenhet att ha ett 6ppet sinnelag.

Eleverna i interventionsgruppen forbéttrade i genomsnitt sitt kritiska tdnkande mer &n
kontrollgruppen gjorde. Kunskapstestet visade att eleverna i interventionsgruppen framfor
allt hade utvecklat sina analytiska formagor sisom slutledning, tolkning och utvirdering.
Diremot var det ingen skillnad vad giller formégan att identifiera antaganden och slutled-
ningar. Den del av testet som mitte elevernas sjalvskattade forhallningssitt visade att eleverna i
interventionsgruppen ocksa tyckte att de hade en storre forméga att tinka systematiskt och ha
ett 6ppet sinnelag, jamfort med eleverna i kontrollgruppen.



I tva studier under ledning av samma forskare lag fokus pé att undersoka undervisning dér
ldrare lit elever diskutera i mindre grupper. I en forsta studie av Gillies och Kahn (2009) [44]
undersokte forskarna vilken effekt larares sdtt att stélla fragor hade for elevers formaga att
resonera och argumentera. De genomférde en undersokning av experimentell karaktér, ddr
eleverna delades in i tva grupper. I studien deltog 25 lirare och 772 elever i arskurs fem till
sju pa tio olika skolor i Australien.

De tvéd grupperna av ldrare forbereddes pa olika sitt. I den ena gruppen hade ldrarna del-
tagit i en utbildning om anvindning av stodstrukturer i undervisningen, som att exempelvis
stélla fragor och styra elevgruppsdiskussioner for att starka kritiskt tinkande, problemlosning
och resonerande. Den andra larargruppen utbildades enbart i gruppaktiviteter. Bada larar-
grupperna arbetade sedan med diskussionsévningar i mindre elevgrupper. Elevgrupperna
sattes samman utifran riktlinjer om att grupperna skulle ticka olikheter i formaga och inne-
fatta bade flickor och pojkar. Forskarna observerade och kodade lararnas agerande och elever-
nas satt att diskutera. I slutet gjorde eleverna ocksa individuella skriftliga uppgifter, avsedda att
mita resonerande och problemlosning.

Resultaten visade att ldrarna upptradde pa olika sitt, beroende pa vilken utbildning de
inledningsvis hade fatt. Lararna som fatt utbildning i sétt att stélla fragor var mer medierande,
pésasittatt de exempelvis stillde krav pa bakomliggande argument eller utmanade elever med
fragor, 4n ldrarna som enbart utbildats om gruppaktiviteter. Lararna som utbildats med fokus
paatt stilla fraigor summerade och drev i hogre grad pa i diskussionerna. De stallde ocksa mer
utmanande fragor till eleverna. Eleverna som deltog i denna undervisning stéllde ocksé fler
frégor, framforde fler korta svar och forklaringar, samt uppvisade storre engagemang jamfort
med eleverna i gruppen som haft larare som enbart utbildats i grupparbete.

Aven om sivil undervisning som elevernas engagemang skilde sig it mellan grupperna,
visade en eftermitning dock att det inte gick att se ndgra skillnader mellan grupperna i ele-
vernas individuella forméga att resonera. Forskarna tinker sig att effekterna kan vara mer
langsiktiga, eftersom det kan ta tid innan elever internaliserar nya arbetssitt och férmar
omsdtta dessa i nya situationer.

I en andra studie gjorde Gillies (2011) [45], utifran samma material, en mer ingaende analys
av tre larare och deras undervisning. Lararna som foljdes hade deltagit i utbildningen inriktad
pa att stélla frégor till elever under diskussioner. Frigorna som ldrarna instruerades att stélla
var bland annat undersokande och klargorande, exempelvis: "Kan du beritta lite mer om vad
du forsoker gora hir?” De uppmanades ocksa att stilla mer utmanande fragor som “Jag undrar
hur du kan inkludera ... ndr du redan ndmnt...?”. Slutligen fick de ldra sig att stilla fragor
med implicita forslag sésom “Jag undrar om du har funderat pa att gora pa det har séttet?”.
Forskarna undersokte om ldrarna som deltagit i utbildningen sedan agerade annorlunda i sitt
sétt att stélla fragor till sina elever och hur det i sa fall paverkade elevernas lirande. Studiens
empiriska material bestod av observationer och inspelningar av interaktioner mellan ldrare
och elever under en 45 minuter lang lektion i de tre klassrummen som studerades. Forskarna
spelade in lararens agerande i helklass samt elevernas diskussioner i smagrupper.



Resultaten visade att olika typer av fragor innebar olika svarigheter for eleverna. Svarast
tycktes fragor som utmanade elevernas sjalvreflekterande formégor vara. Analysen uppmérk-
sammar vilka fragor som ldrare och elever stillde, samt hur dessa togs emot och férde diskus-
sionen vidare. Forskarna ger flera ingdende exempel pa hur ldrarna interagerade med eleverna
och styrde samtalen genom fragor som riktade in fokus, utmanade, gav stod for att identifiera
och knyta samman perspektiv, efterfragade motiveringar samt fick eleverna att reflektera 6ver
sitt tinkande. Lérarnas sitt att stalla fragor bedémdes ha positiv potential for utveckling av
elevernas formaga att resonera, dven om den vanligaste typen av frdgor som ldrarna stéllde
rorde mer grundldggande aspekter. Det framgick av elevernas diskussioner med varandra att
de, utan att ha trénats i eller uppmanats att gora sa, forefaller ha inspirerats av lararnas sitt att
stélla fragor och genom att harma dessa utmanade varandra i tdnkandet for att komma vidare
i sitt arbete. Aven om studien &r begrinsad visar den hur stédstrukturer och lirarledning kan
gynna elevernas tankeutveckling, liksom deras formaga att sjalva utmana och utveckla andras
tankande.

I en studie av Nussbaum och Edwards (2011) undersokte forskarna utfallet av undervisning
med inslag av diskussioner i helklass [39]. De foljde elever i arskurs sju och deras ldrare pa en
grundskolai USA under fem manader.

Syftet med studien var att underséka om anvindning av kritiska fragor i undervisningen
fick elever att argumentera pa ett mer vélavvagt sitt. Kritiska fragor innebar i studien ifraga-
sattande av styrkan och relevansen i argument. Det underlag som anvandes som utgangspunkt
for arbetet var huvudsakligen artiklar fran tidskriften Newsweek. Oftast hade eleverna otill-
rackliga kunskaper om dmnet, och lararen dgnade darfor ungefir en halvtimme at att ytterli-
gare forklara bakgrunden till artikeln innan eleverna borjade diskutera.

Lérarna anvinde ett sarskilt verktyg for att ge stod &t eleverna att organisera sina argument,
sé kallade V-diagram av den typ som illustrerasi figur 3. Eleverna diskuterade nyhetshandelser
tillsammans och arbetade sedan individuellt med V-diagram for att organisera sina argu-
ment om de samhallsfragor som diskuterats med utgangspunkt i lararens fragor till dem. De
anvande diagrammen for att notera frdgan som lararen hade stillt. Sedan listade de argument
for i den vénstra sidan av diagrammet och emot i den hogra sidan av diagrammet.

Eleverna delades in i en interventionsgrupp och en kontrollgrupp. Eleverna i interven-
tionsgruppen fick stod i form av ytterligare kritiska fragor. Deras V-diagram inkluderade for-
tryckta kritiska frigor av typen “Finns det argument som &r mindre viktiga dn andra?”, "Ar
nagra av argumenten osannolika?” och “Finns det exempel som motbevisar nagot av argu-
menten?”. Eleverna i den hér gruppen fick dessutom muntligt stod av ldraren i form av kritiska
fragor som ”Vilka védrden uttrycks i dessa argument?”. Eleverna i kontrollgruppen fick inga
extra stodstrukturer i form av kritiska fragor i vare sig diagrammen eller av lararen.

For att méta i vilken grad elevernas argument var vél avvidgda samlades deras V-diagram
in vid tva tillfallen. Materialet granskades av oberoende bedémare, med god &verensstam-
melse, det vill siga att de i hog grad tolkade materialet pd samma sdtt.



FIGUR 3. V-diagram efter Nussbaum och Edwards (39, s. 460]

Argument Fraga Motargument

Resultaten visade att eleverna i interventionsgruppen i hogre grad hade utvecklat sin for-
maga att argumentera pa ett valavvagt sitt och att de var béttre pa att vardera olika argument.
Forskarnas tolkning av resultaten var att stodstrukturerna i form av ldrarens muntliga fragor
och fragorna i diagrammet bidrog till en battre organisering av argument och starkte elever-
nas formaga att kritiskt granska kallor, analysera, reflektera och argumentera utifran sina
bedémningar och slutsatser.

I en studie av Hjort (2014) undersoktes elevers diskussioner med varandra och med ldrare
inom ramen for undervisning i samhallskunskap och filosofi pa en gymnasieskola i Sverige
[22]. Forskaren f6ljde en ldrare i samhillskunskap och en ldrare i filosofi och gjorde observa-
tioner i deras klassrum, intervjuade dem och samlade in skriftligt material i form av exempel-
vis 6vningsuppgifter. Ambitionen var explorativ med fokus pa larares didaktiska val i relation
till hur elevers kritiska tinkande manifesterades i klassrummet.

I undervisningen anvénde ldrarna olika typer av stodstrukturer for att hjalpa eleverna.
Inte minst anvdndes fragor som verktyg for att stodja eleverna i deras tdnkande. Lararna
beskrev att de forsokte hitta en bra balans mellan sjélvstandighet och styrning av eleverna i
diskussionerna. En annan iakttagelse var att ldrarna forsokte visa vagen genom att kritisera
sitt eget material.

Resultaten visade att kritiskt tinkande manifesterades forst nér eleverna diskuterade i
mindre grupper. Forskarens tolkning var att eleverna kinde sig tryggare i smagrupperna dn
i helklass. Det kdnslomassiga samspelet mellan eleverna sags som ett viktigt inslag liksom
elevernas sjalvfortroende att delta i diskussioner.

I en kvalitativ studie fran Nederldnderna studerade Bartels och kollegor (2016) elevers filoso-
fiska diskussioner i klassrummet [46]. Forskarna gjorde observationer i 16 elevgrupper pé fyra
grundskolor for att undersdka hur elever i aldrarna 4-12 ar resonerade kring frégor rorande
yttrandefrihet, tolerans och vad som ar sant och falskt. Majoriteten av eleverna var mellan 10



och 12 &r och de deltog i diskussioner i elevgrupper med 25-30 deltagare. Malet for studien var
att undersoka hur elevernas resonemang paverkades av vilken roll liraren intog.

Relativt manga av ldrarnas interventioner i elevernas diskussioner préiglades av att de
anvidnde utmanande fragor for att fa eleverna att utveckla och forsté sina egna tankegangar.
Det kunde handla om fragor som ”Vad menar du med det?” och "Hur kan du veta det?”.
Avsikten var att stirka elevernas sjalvreflekterande forméaga och deras formaéga att kritisera
egna och andras pastaenden.

Eftersom elever i olika aldrar ingick i studien kunde forskarna studera om och hur ele-
vernas sétt att resonera och argumentera skilde sig at beroende pa alder. En av slutsatserna
var att en tydlig progression sker i séttet att resonera, fran relativt enkla resonemang bland de
yngsta, till mer komplexa resonemang i takt med stigande alder. Resultaten visade samtidigt
att elever — oavsett alder - sillan ifragasatte sina egna pastdenden och dnnu mer sillan forsokte
undersoka sina egna pastaenden. En annan slutsats var att yngre elever péverkades mer av
vilken roll ldraren intog i klassrummet.

I en kvalitativ studie fran Nederldnderna undersokte Schuitema och kollegor (2018) hur ldrare
kan anvédnda diskussioner i helklass. Forskarna gjorde observationer i fem klassrum for att se
hur larares undervisning eventuellt paverkade elevers sdtt att resonera och argumentera [47].
Fem ldrare i samhallskunskap och historia och deras elever i aldrarna 14-16 ar deltog i studien.
Lararna fick sjélva vélja temat for diskussionerna, sa lange det handlade om en samhillsfraga
som eleverna skulle kunna uppfatta som kontroversiell.

Fokus for studien var hur undervisningen péverkade elevernas diskussioner i helklass.
Forskarna spelade in vad som hdnde under en lektion i varje klassrum och analyserade
diskussionernas struktur och innehall. Sarskilt fokus lag pé lararnas sitt att agera. Tre fors-
kare, oberoende av varandra, kodade ocksa transkriberingar av inspelningarna med god
Gverensstimmelse.

Resultaten visade att ldrarna styrde diskussionerna pa tamligen olika sitt och att deras
styrning, eller avsaknad av styrning, paverkade kvaliteten i elevernas sitt att resonera och
argumentera. I de klassrum dér lararen pa ett tydligt sitt styrde samtalet kdnnetecknades
diskussionerna av en hogre grad av komplexitet, métt som antal argument fér och emot i en
viss fraga. Lirarledningen innebar bland annat att lararen stallde kritiska frégor till eleverna,
fragor som fick eleverna att reflektera 6ver sina argument och sitt att ténka. I de klassrummen
kanaliserades mycket av argumentationen genom lararen. I klassrum dér ldraren intog en mer
tillbakadragen roll talade eleverna & andra sidan i hogre utstrackning med och till varandra dn
iklassrum dér lararen styrde diskussionerna.

I en svensk avhandling undersokte Tvdrana (2019) undervisning och elevers kritiskt
granskande resonemang kring omtvistade idéinnehall inom samhéllskunskap [42]. I avhand-
lingen ingar tre studier som genomforts i gymnasieskolan, grundskolans arskurs sex och
grundskolans arskurs tva. Det huvudsakliga syftet var att undersoka vad formagan till kritiskt
granskande resonemang innebér samt hur undervisningen kan utvecklas for att frimja elevers



larande i diskussioner om rittvisa. Analysen fokuserade pa vad som hindrar eller méjliggor for
elever att utveckla denna férmaga.

Materialet bestod av transkriberade inspelningar av undervisning som utvecklats i
samarbete med ldrare. For- och eftertester av elevernas kunskaper genomférdes men utan
jamforelser med kontrollgrupp. Studierna var huvudsakligen explorativa med ambitionen att
beskriva och forstd inneborden av en &mnesspecifik forméga och relationen mellan larande
och undervisning i samhallskunskap.

Med grund i det empiriska materialet som samlades in urskildes faktorer som var spe-
ciellt betydelsefulla for att mojliggora kritiskt resonerande hos eleverna. Resultaten visade att
undervisningen maste synliggora sdrskilda aspekter av det omtvistade innehéllet for eleverna
och att elevernas larande gynnades av att de upplevde ett genuint behov av att kunna resonera
kritiskt. En slutsats var att ldrare kan paverka dessa delar genom att vara tydliga med sérskilt
viktiga aspekter av det omtvistade idéinnehallet i sin undervisning, och genom att arbeta med
vilken typ av fragor de stéller till eleverna.

3.2 Textbaserad undervisning

Texter kan fylla en rad olika funktioner i undervisning dar savil ldsande som skrivande
och tankande kan sté i fokus. Hér redovisas resultaten fran de studier som fokuserar pa hur
ldrare kan arbeta med texter i syfte att stdrka elevernas kritiska tdnkande.

3.2.1 Sammanviégning av resultaten om textbaserad undervisning

I flera av studierna om textbaserad undervisning undersoks hur lasning av och arbete med
texter kan kombineras med diskussioner. Forskarna bakom studierna pa temat har intresserat
sig for utfall i form av kéllkritisk formaga, analytisk formaga, sjélvreflekterande férméaga och
argumentationsformaga.

Interventionsstudierna ger ingen entydig bild av effekterna av textbaserad undervisning
pé elevernas kritiska tdnkande. Det finns dock tecken pa att elevers arbete med texter kan
starka deras forméga att analysera, argumentera och reflektera 6ver sina egna och andras
slutsatser. Flera studier framhaller betydelsen av att undervisningen innehaller stodstruk-
turer for ldsning, diskussion om och bearbetning av text [51], [52], [53], [54]. Allteftersom
elever utvecklar sin formaga att ta sig an texter kan larare successivt minska anvdndningen
av stodstrukturer [52].

En aspekt som lyfts fram dr att arbete med texter i undervisningen kan stirka elevernas
férmaéga att identifiera vilken typ av information eller budskap som fors fram i texten, samt
utveckla férmagan attlésa texter pa olika sitt [50]. Att trdna upp elevers amneslitteracitet lyfts
fram som betydelsefullt for deras formaga att granska och analysera texter [49] exempelvis
genom arbete med originaltexter [48], [50]. Att genom undervisningen fa erfarenheter av
hur missvisande eller manipulativa texter kan vara uppbyggda kan stirka elevernas forméga
att identifiera och bedéma sddana texter [54]. Nr elever sjdlva far laborera med texter och



manipulera och vinkla budskap kan de identifiera liknande manipulativa strategier som de
stoter pa i andra sammanhang [51].

3.2.2 Studier med fokus pa textbaserad undervisning

Nedan f6ljer en ingéende redovisning i kronologisk ordning av resultaten fran de sju studier
som har fokus pa textbaserad undervisning.

I en interventionsstudie undersokte Anderson och kollegor (1944) hur elever arbetar med
texter [52]. Syftet med studien var att undersoka om larares vagledning, som utgick fran hur
experter inom ett dmnesomrade arbetar med texter, kan ha positiv effekt pa elevers formaga att
kritiskt granska texter. Texterna som eleverna arbetade med rérde geografi och historia men
hade tonvikt p& samhallsproblem. Det bor ndmnas att studien genomfordes i mitten av 1940-
talet i USA, den aldsta i 6versikten, vilket innebdr att ssmmanhanget skiljer sig en del fran
dagens undervisningssituation. Undervisningsmetoderna dr dock fortfarande relevanta.

En interventionsgrupp fick undervisning dér lararna gick igenom strategier som dmnes-
experter anvinder ndr de analyserar texter. En kontrollgrupp gavs i stillet stor frihet att
sjalva arbeta med de texter som anvindes i undervisningen. Sammanlagt deltog 962 elever
i grundskolan och 838 elever pa gymnasiet. Eleverna delades slumpvis in i de olika grup-
perna. Utfalleti termer av elevers lirande méttes med for- och eftertester. Testerna bestod av
flervalsfragor och var utformade for att mita elevernas formaga att granska information och
dra slutsatser. Materialet kompletterades med observationer i klassrummet.

Resultaten gav ingen entydig bild. Vissa elevers analytiska férmaga starktes av under-
visningen om hur experter arbetar med texter, medan det f6r andra elever verkade vara for-
delaktigt att arbeta med texter pa ett friare sétt. Forskarna lyfte dock fram att observationerna
indikerade att bade ldrare och elever reagerade olika pa undervisningsmetoderna. Larare som
framstod som mer kreativa, samt hogpresterande elever, tyckte att det var roligare att arbeta
med ett stérre matt av frihet. Forskarnas slutsats var ddrfor att det kan finnas behov av att kom-
binera olika typer av 6vningar, men att det troligen r positivt att lararen inledningsvis arbetar
med stodstrukturer och sedan successivt 6kar friheten i undervisningen nér eleverna har
utvecklat battre amneskunskaper och strategier for att granska texter.

I en annan interventionsstudie undersékte Hunkins och Shapiro (1967) i vilken mén under-
visning som innefattade textldsning, skrivovningar och diskussioner kunde stirka elevers
kritiska tankande [53]. Tva klasser i arskurs fem med 27 elever i vardera, frdn samma skola i
USA, deltog i undersokningen som pagick i drygt tva veckor.

I interventionsgruppen foljde undervisningen ett uppligg som innebar att eleverna forst
laste en fallbeskrivning som ldraren skrivit, och som rérde nagot av temana ekonomi, jamlik-
het och medborgarskap, yttrandefrihet, trosutévning och personlig integritet. Dérefter sva-
rade de enskilt och skriftligt pa ett antal fragor. I ett tredje steg diskuterades svaren gemensamt
i klassen, med fokus pa analys och resonemang bakom olika standpunkter. I kontrollgrup-



pen genomfordes undervisningen med utgangspunkt i lirobocker och larargenomgéngar.
Fore och efter experimentperioden gjorde eleverna ett test, Behavior Preference Record, som
av forskarna ansdgs mita formagan till kritiskt tinkande i form av féormagan att analysera en
situation, samt konsekvensen i beslut, val och handlingar.

Resultaten visade att interventionsgruppen forbéttrade sin formaga att analysera en situa-
tion medan ingen forbiattring skedde i kontrollgruppen. Forskarna lyfter fram flera tdnkbara
orsaker till detta: fokuseringen pa ett antal komplexa teman med input fran texter, steget med
individuellt och sjilvstandigt arbete, foljt av diskussionen i helklass med mojlighet att utvardera
och omvirdera sina egna argument i interaktion med andra elever och lararen.

I en interventionsstudie av Reznitskaya och kollegor (2007) var syftet att underséka om
elevers argumentationsféormaga gynnades av att ldsa texter och sedan diskutera dessa [54].
Specifikt undersokte forskarna hur undervisning om hur argument ar strukturerade kunde
stirka elevers forstaelse for hur argument hinger ihop, och i forlingningen deras egen
formaga att argumentera. For att undersoka detta delades totalt 128 elever i fjarde och femte
klass fran tva skolor i USA ini tre grupper.

Den férsta gruppen deltog i undervisning som gick ut pa att eleverna laste fyra texter, varav
tre handlade om moraliska dilemman, och sedan diskuterade dessa gemensamt. En text hand-
lade om en pojke som tyckte det var roligt att spela baseboll men som inte var speciellt bra
pé det. Fragan till eleverna var om pojken skulle tillatas spela i laget 4ven om det innebar att
laget forlorade. En annan text handlade om en elev som satt med i en kommitté som skulle
bestimma om en skola skulle kopa in larobocker eller datorer. I texten ingick ett empiriskt
underlag med argument f6r och emot de tva alternativen. Frigan till eleverna var vilket alter-
nativ eleven i texten borde ligga sin rost pa. Eleverna instruerades att utgé ifran texterna nér de
argumenterade med sina klasskamrater och att férsoka bemota varandras argument.

Undervisningen for den andra gruppen hade ett liknande uppldgg, med utgangspunkt i
de fyra texterna och diskussion. For den hér gruppen ingick dock &ven specifik undervisning
om argumentationsteknik. Undervisningen for den tredje gruppen beskrevs som traditionell,
med tonvikt pa lirargenomgangar utan inslag av diskussioner om problem utifrén texter eller
undervisning om argumentationsteknik.

For att mita effekten pa elevernas argumentationsférmaga anvindes badde muntliga och
skriftliga individuella test och som kontroll anvindes ett fortest i lasforstaelse. Forskarna
intervjuade eleverna for att utvirdera deras kunskaper om abstrakta principer och kriterier
for argumentation. Eleverna fick 40 minuter pa sig att skriva en reflekterande uppsats om
vilka argument som 4r mest dvertygande i en diskussion. Slutligen fick de ldsa en argumen-
terande text som inneholl argument pé olika nivaer varefter de fick 25 minuter pa sig att
skriva ner vad de kom ihdg av argumentationen.

Resultaten visade inga skillnader i argumentationsforméga mellan de tre grupperna.
Eleverna som bade léste, diskuterade och fick undervisning om principer for argumenta-
tionsteknik kunde redogora bra for dessa principer, men de var inte battre dn 6vriga elever
péattanvianda dem i praktiken. Forskarna tolkar detta som att undervisning om argumenta-



tionsteknik i sig inte gynnar elevernas argumentationsféormaga i jamforelse med annan typ
av undervisning. De noterar dock att undervisningsmodellen med textlasning, diskussion
och introduktion av principer i argumentationsteknik hade haft positiv betydelse fér nagra
enskilda elever, men alltsé inte for gruppgenomsnittet.

Ien studieav Reisman (2012) intresserade sig forskaren for om larares undervisning med hjélp
av originalkallor kunde stirka elevernas kritiska tainkande [48]. I studien deltog 236 elever pa
fem gymnasieskolor i Kalifornien. For att mata effekten av undervisningen delades eleverna in
i en interventionsgrupp och en kontrollgrupp. Lirarna som undervisade eleverna i interven-
tionsgruppen deltog i en speciellt utformad utbildning fér undervisning med hjilp av origi-
nalkéllor. Lirarna som undervisade eleverna i kontrollgruppen fick ingen sddan utbildning.

Kursen som undervisningen ingick i strickte sig over 83 lektioner. Syftet med att anvinda
originalkallor var bland annat att ge olika perspektiv pa historiska handelser med baring pa
samtida samhallsfragor, som exempelvis varfér en demonstration blir valdsam. Varje lek-
tion bestod av olika segment dér ldrarna forst gick igenom bakgrunden till frigan som stod i
fokus, samt lyfte fram principiellt viktiga fragor. Dérefter granskade eleverna olika killor som
tog upp héndelsen ur skilda perspektiv och slutligen diskuterades fragan i helklass. Lararna
undervisade ocksd om explicita strategier for att kritiskt granska originalkallor. For dessa
moment anvindes stodstrukturer i form av kritiska fragor och verktyg for att visuellt organi-
sera information.

For att mita effekten pa elevernas formaga att anvanda och kritiskt granska olika kéllor
genomfordes ett for- och eftertest i bade interventionsgruppen och kontrollgruppen. Testet
gick ut pa att undersoka hur uppmarksamma eleverna var pa killanvindningen i en text om
en samtida kontroversiell samhillsfraga.

Resultaten visade att eleverna i interventionsgruppen i genomsnitt hade forbéttrat sin
formaga att kritiskt granska anvandningen av kéllor i materialet och att forbéttringen var
storre dn for kontrollgruppen. En djupare analys visade ocksa att de svagaste eleverna i
interventionsgruppen hade stérkt sin formaga.

I enannan studie fran USA studerade Lo och Adams (2018) undervisning om politik och sam-
halle i en gymnasieklass [49]. I fokus stod medborgarlitteracitet, vilket innefattar kunskaper,
formagor och forstaelse i samhéllsfragor. I undervisningen anvandes den specifika modellen
Structured Academic Controversy (SAC), genom vilken elever tranades i att urskilja pers-
pektiv och diskutera kontroversiella &mnen med utgangspunkt i texter. Elevgruppen som
studerades var varierad, men en stor andel var svaga ldsare. Forskarna foljde ldraren och fyra
elever pa nira héll genom observationer och intervjuer under tre perioder med undervisning
enligt SAC. Intresset riktades mot att undersoka vilken betydelse ldrares stodstrukturer i
arbetet med texter kan ha for elevers forstaelse och formaga att urskilja olika perspektiv och
dra slutsatser.

De texter som anvindes inneholl olika perspektiv pé politiska fragor. De var framtagna
av forskarteamet och var forhallandevis korta, men informationstita. Lararen hjalpte ele-



verna med strategier for att dela upp texten i mindre bitar, fundera 6ver om de forstod samt
markera olika synsitt.

Enligt SAC-modellen ska eleverna initialt undvika att debattera; fokus ligger i stallet pa
att urskilja och forklara olika perspektiv for att forstd dem. Forst darefter gar eleverna vidare
till att tdnka igenom vad de sjdlva tycker om olika perspektiv. Undervisningen féljde darfor
en tydlig struktur. Lararen introducerade dmnet och forklarade olika amnesspecifika aspek-
ter. Darefter laste eleverna texterna. Eleverna arbetade sedan i grupp dér de tilldelades en
position i frégan och med grund i texterna skulle ta fram argument till stod for denna. En
klasskamrat gjorde detsamma utifran ett motsatt perspektiv. Eleverna presenterade sedan
argumenten for varandra. Motparten skulle enbart lyssna noggrant och goéra anteckningar.
Anteckningarna stimdes sedan av med eleven som presenterat for att kontrollera att ahoraren
uppfattat presentationen korrekt. Nar de turats om att presentera och lyssna pa varandras
perspektiv diskuterade eleverna om det var mojligt for de kontrasterande perspektiven att
motas. Avslutningsvis skrev alla elever individuellt en argumenterande uppsats utifran det
perspektivsom de sjilva ansag vara mest Gvertygande.

Metoden innebar ett aktivt arbete med texterna och med argumenten i dem. Forskarnas
menar att de tydliga stodstrukturerna i SAC och dterkommande instruktioner fran liraren
bidrog till att starka elevernas forstaelse for innehallet och for olika perspektiv. I artikeln
synliggors detta bland annat genom elevreflektioner och exempel fran diskussioner.

Nygren och Johnsrud (2018) undersokte kritiskt tinkande i anslutning till undervisning om
manskliga réttigheter [50]. Forskarna foljde tva larare och deras undervisning for 23 respek-
tive 31 elever i dldrarna 16-17 &r pa en skolai USA.

Temat for undervisningen var ménskliga rattigheter med ett sarskilt fokus pd Martin
Luther King och dagsaktuella demonstrationer mot polisvald. Lirarna anvinde original-
texter av Martin Luther King, diskussionsfragor samt tv- och nyhetsinslag som bland annat
uppmirksammade arvet fran Martin Luther King i samband med aktuella och valdsamma
demonstrationer mot polisvald. Ett uttalat syfte med undervisningen var att stirka elevernas
formaga att utveckla en kallkritisk och nyanserad lasning av texter pa temat och att se ige-
nom dominerande och tillika forenklade perspektiv pa samhillsutvecklingen. Ytterligare en
infallsvinkel var att eleverna skulle kunna kritisera hur historia anvinds och gestaltas for olika
syften i samtiden. Forskarna genomfo6rde observationer i klassrummet, analyserade elevtexter
och undervisningsmaterial och gjorde intervjuer med elever och larare. Dessutom samlades
uppf6ljande skriftligt material in fran eleverna ett &r efter undervisningen.

Resultaten visade att eleverna, nér de ldste originalkéllor i form av transkriberade tal, fick
enradikal bild av Martin Luther King. Nér de sdg ett tv-inslag ddr Martin Luther King beskrevs
som en moderat fredsélskare av sin son Gvertygades de i stillet av den framstéllningen. Ett ar
senare gav 9 av 22 elever en rittvisande bild av Martin Luther King som radikal. Forskarna
tolkar resultaten som att anvindning av originaltexter kan stirka elevers kéllkritiska formaga,
men att det dr svart att fordndra missuppfattningar som elever kan fa fran bland annat media,
skola och hemmet.



I en interventionsstudie av Roozenbeek och van der Linden (2019) undersoktes om elever
genom att sjdlva manipulera information kunde trana varandra att identifiera fejkade kallor
[51]. I studien deltog 95 elever i dldrarna 16-19 ar som studerade samhillskunskap pa gym-
nasiet i Nederldnderna.

I undersokningen spelade eleverna ett spel med fejkade nyheter. De delades slumpmis-
sigt in 1 grupper om 2-4 personer. Varje grupp skulle inta en specifik roll: 1) férnekaren, som
skulle férsoka gora fragan liten och obetydlig, 2) alarmisten, som skulle gora fragan s stor och
problematisk som majligt, 3) klickbete-journalisten, som skulle férsoka fa s& ménga klick som
mojligt for att tjdna pengar, och slutligen 4) konspirationsteoretikern, som skulle misstro alla
typer av allmént spridda perspektiv och striva efter att fa andra att ocksa gora det.

Varje elevgrupp fick ett kort med bakgrundsinformation om vilken typ av artikel de skulle
skapa utifran en av rollerna. De fick ocksa ett faktablad med detaljerad bakgrundsinformation
om sakfragan som handlade om migration. Med utgangspunkt i detta material skulle eleverna
sdtta samman en hart vinklad nyhetsartikel. Strukturen for artikeln var férutbestimd med ett
antal textsegment. For varje segment kunde eleverna vilja ett alternativ fran ett kort med fyra
olika forslag. For varje valt textsegment som lag i linje med den tilldelade rollen fick eleverna
poing och gruppen med flest podng vann.

Eleverna i interventionsgruppen spelade fejknyhets-spelet. Eleverna i kontrollgruppen
lyssnade i stéllet pd en presentation om fejkade nyheter inom ramen f6r den ordinarie under-
visningen. For att mata den kéllkritiska formégan fick elever frén bada grupperna sedan lisa
en artikel som pa olika sitt forvrangde eller 6verdrev information. Efter att ha last texten fick
de svara pa i vilken grad de tyckte att informationen i texten var tillforlitlig.

Resultaten visade att eleverna i interventionsgruppen i hogre utstrickning bedomde
artikeln i testet som mindre tillforlitlig &n eleverna i kontrollgruppen. Forskarnas slutsats var
att fejknyhets-spelet tranade eleverna i att identifiera och bli medvetna om fejkade nyheter i
andra sammanhang. Genom att eleverna i interventionsgruppen moétt segment av forvriangda
texter hade de lart sig hur sidana texter kan vara strukturerade.

3.3 Multimediabaserad undervisning

I multimediabaserad undervisning nyttjar larare olika typer av audiovisuell information som
ljud och bilder i undervisningen. Larare kan exempelvis lata eleverna arbeta pa ett under-
sokande sitt med grund i olika typer av mediematerial. I information som elever kommer i
kontakt med pé internet forekommer ofta bade audiovisuella inslag och texter. I denna kate-
gori ingér dven digitala larresurser som innefattar liromedel eller andra verktyg for larande som
bygger pa digitalt audiovisuellt innehéll eller text.

3.3.1 Sammanvégning av resultaten om multimediabaserad undervisning

I flertalet studier pé temat ligger tonvikten pé kallkritik, sdrskilt i de studier som fokuserar
pé nyhetsmaterial och information pa internet. Men flera av studierna undersoker ocksa



utfallet i form av elevers ldrande av analytisk formaga, sjdlvreflekterande féorméga och
argumentationsformaga.

Nagra studier fokuserar pa undervisning som anvander dokumentira videoklipp eller
audiovisuellt nyhetsmaterial. I dessa studier gor forskarna tolkningen att visuella material av
detta slag kan anvindas for att ge elever forstaelse for olika perspektiv [56], [59]. Tva studier
visar att det dr vardefullt for elever att arbeta med olika typer av information med fokus pa
lokalsamhillet. Elever kan genom sadan undervisning relatera till sin egen roll i samhallet och
dérigenom stimuleras att resonera kring sakfragor pa ett nyanserat och sjilvreflekterande sitt
[55], [65]. Flera studier fokuserar p& undervisning dar eleverna arbetar med information som
de hittar pa internet [57], [58], [60], [61]. I en av dessa studier undersoks hur elever arbetar
med att producera information for att publicera pa internet [58]. Ytterligare nagra studier
undersoker hur elever kan arbeta med olika typer av digitala larresurser [57], [63], [64].

Interventionsstudierna som undersoker effekten av multimediabaserad undervisning
visar att elevers arbete med multimedia kan stirka deras kallkritiska forméga, om under-
visningen innehaller stodstrukturer [56], [58], [36]. I de kvalitativa studierna beskrivs hur
digitala medier kan innebéra en utmaning for lirare eftersom elever ofta sjdlva soker och
finner information [60]. Lirare behover ge eleverna stod for att kunna sélla bland infor-
mationen, till exempel genom att introducera strategier for lateral ldsning, det vill siga att
arbeta med flera killor parallellt [60], [61] och amnesdisciplindra metoder for att anvinda
olika typer av information [59]. Digitala larresurser kan bidra med en tydlig inramning och
struktur for innehallet och pa sa sitt vara ett stod for eleverna ndr de arbetar med bland annat
information pa internet [57], [62], [64]. Digitala stodstrukturer beskrivs som harda struk-
turer, som behover kompletteras med mjuka stodstrukturer i form av larare som ger specifik
vagledning som dr anpassad efter ssmmanhanget [64], [65].

3.3.2 Studier med fokus pa multimediabaserad undervisning

Nedan foljer en ingéende redovisning i kronologisk ordning av resultaten fran de tolv stu-
dier som har fokus pa multimediabaserad undervisning.

I en studie av Curtis (1980) undersokte forskaren elevers arbete med information fran lokal-
samhillet [55]. 225 elever pa en gymnasieskola i Kanada deltog i studien. Eleverna var i aldrarna
15-20 ar, hade relativt laga betyg och studerade vid yrkesprogram som inte gav behorighet till
hogre studier.

For att mita effekten av undervisningen pa elevernas kritiska tdnkande delades de in i en
interventionsgrupp och en kontrollgrupp. Under fyra manader studerade eleverna i interven-
tionsgruppen fragor som rérde bostadssituationen i lokalsamhéllet. Eleverna fokuserade spe-
ciellt pa om det fanns problem och orittvisor pa bostadsmarknaden. Materialet som anvindes
iundervisningen bestod av nyhetsmedia samt information frén politiska partier, myndigheter
och intresseorganisationer.

Lérarna borjade med att ge en introduktion till kritiskt tinkande inom samhallskunskap.



Direfter fick eleverna vid ett antal lektionstillféllen arbeta med 6vningar som gick ut pa att
analysera argumentation om bostadssituationen. Forst analyserade de en intervju med region-
ordféranden for hyresgastforeningen. Dérefter analyserades ett seriealbum om bostads-
situationen. I motet med dessa material uppmanades eleverna att soka efter killan bakom
informationen som asyftades samt att leta efter bias, motségelser och tvetydigheter i de argu-
ment som presenterades. Slutligen skulle de bedoma tillforlitligheten i informationen och
rimligheten i argumenten. Kontrollgruppen deltog under samma period i reguljar under-
visning med utgangspunkt i ordinarie lairomedel. Slumpen avgjorde vilka elever som tillh6rde
vilken undervisningsgrupp. For att méta effekten pé elevernas kritiska tdnkande anvéindes
Cornell Critical Thinking Test i borjan och i slutet av undervisningsperioden.

Resultaten visade en klart forstarkt generell forméga till kritiskt tdinkande i interven-
tionsgruppen. Forskarnas tolkning var att eleverna i interventionsgruppen gynnats av intro-
duktionen till kritiskt tdnkande i kombination med praktiska évningar som relaterade till
verkliga problem i det omgivande lokalsamhillet.

Attlata elever arbeta tillsammans med information p& webbplatser undersoktes i en interven-
tionsstudie av Repman (1993) [36]. Studien hade ett speciellt fokus pa om elevers samarbete
kunde starka deras sjalvfortroende och kritiska tainkande. I studien deltog 190 sjundeklassare i
nio klasser vid en grundskola i USA. En majoritet av eleverna pa skolan hade identifierats vara
iriskzonen for att inte klara studierna.

De nio klasser som ingicki studien fick slumpmassigt delta i en av tre typer av undervisning
ddr de skulle arbeta med négra utvalda webbplatser. Den forsta typen av undervisning var
ostrukturerad pa sa sitt att eleverna inte fick nagra instruktioner om eller stodstrukturer for
hur de skulle samarbeta. I den andra typen av undervisning fick eleverna en tydlig struktur for
hur de skulle samarbeta. Bland annat fick de instruktioner om att inta olika roller, som att vara
den som satt vid tangentbordet, den som granskade eller den som stillde fragor. Den tredje
typen av undervisning gick ut pd att eleverna, utover att fa instruktioner och stédstrukturer,
blevintroducerade i hur de kunde samarbeta och hur de kunde agera i de olika rollerna. For att
undersoka effekten av olika typer av undervisning genomfordes for- och eftertester med hjalp
av Cornell Critical Thinking Test. Som komplement gjordes observationer i klassrummet i
nagra slumpvis utvalda klasser.

Resultaten visade inga genomsnittliga resultatforandringar i Cornell Critical Thinking
Test mellan de olika grupperna. Inte heller verkade typen av undervisning ha paverkat elever-
nas sjalvfortroende. Ddremot visade observationsdata att de elever som fatt instruktioner och
stodstrukturer oftare gav forklaringar under sjilva arbetet. Gruppen som aven fatt en introduk-
tion i samarbetsformer och de olika rollerna var dnnu béttre pa att ge férklaringar. Forskarna
konstaterade dock att nivan pa elevernas forklaringar och gemensamma resonerande var rela-
tivt lag for samtliga grupper. Sirskilt outvecklade forklaringar under samarbetet kom fran lag-
presterande elever.

Saye och Brush (1999) undersokte hur larare kan anvianda digitala larresurser for att stirka



elevers kritiska tainkande [63]. Syftet var att se om multimediabaserad undervisning kan bidra
till att ge elever alternativa perspektiv nir de arbetar problembaserat. Tvé klasser pa en gym-
nasieskola i USA valdes ut for att utvirdera effekten av multimediabaserad undervisning.

Interventionsgruppen bestod av 21 elever som arbetade med en digital larresurs och
kontrollgruppen bestod av 24 elever som deltog i reguljar undervisning. Samma larare
undervisade bada grupperna och innehallet handlade om medborgarrittsrérelsen i USA.
Eleverna i interventionsgruppen arbetade med ett multimediabaserat verktyg som inneholl
information om dmnesomradet. De ombads ocksa att fora webbaserad loggbok. I slutet av
kursen skulle de dven hélla i en multimediabaserad presentation for klassen.

Materialet som forskarna samlade in bestod av for- och eftertester av elevernas formaga
att kritiskt resonera i en skrivuppgift. Svaren frén skrivuppgiften bedomdes sedan av obero-
ende granskare med god 6verensstimmelse. Kompletterande material bestod av observa-
tioner i klassrummet, intervjuer med ldrare och elever samt en attitydundersékning genom
en elevenkit.

Resultaten visade en viss positiv effekt for eleverna i interventionsgruppen ndr det gillde att
resonera och argumentera utifran olika perspektiv. Eleverna i interventionsgruppen uppgav
ocksa att de uppskattade undervisningen och tyckte att arbetet gav dem en mer komplex bild
avinformationen. De lyfte bland annat att videoklipp gav en mer méangfacetterad bild av infor-
mation som annars skulle varit i textform. En ldrare betonade att stodstrukturer i det digitala
verktyget tvingade eleverna att skérpa sin kritiska blick.

Forskarna konstaterar att det dr svart att dra nagra generella slutsatser utifran studien
och att det kan ha varit det problembaserade arbetssdttet mer dn de digitala verktygen som
péverkade utvecklingen i interventionsgruppen. De lyfter dock ocksa fram att verktygen gav
lararna mojlighet att bygga in tydliga stodstrukturer i undervisningen.

I en andra studie av Saye och Brush (2002) gick forskarna vidare och undersokte betydelsen
av stodstrukturer i undervisning med digitala larresurser [64]. De var speciellt intresserade
av hur sadana resurser kan anvindas i undervisning kring vagt definierade samhallsfragor,
sdsom kontroversiella fragor dér eleverna moter flera olika perspektiv och dér det inte finns
négra givna svar. Tre elevgrupper pa en gymnasieskola i USA deltog i studien.

Tva klasser fran samma arskurs ingick frén borjan. Den ena deltog i undervisning med
hjélp av digitala larresurser och den andra i undervisning utan sadana resurser. Den tredje
klassen lades till i ett senare skede. Denna elevgrupp arbetade ocksa med digitala verktyg och
forskarnas fokus var hdr att ndrmare studera formerna for undervisning med digitala larresur-
ser. Undervisningen i samtliga klasser rorde den amerikanska medborgarrittsrorelsen.

Den digitala larresurs som anvéindes bestod av tvda huvudkomponenter: dels en interak-
tiv databas med audiovisuellt material om medborgarrittsrorelsen, dels stodstrukturer som
syftade till att vigleda eleverna i att samla in, analysera och utvirdera informationen och
presentera slutsatser. Forskarna bestdmde tillsammans med ldrarna hur undervisningen
skulle ldggas upp. For att studera utfallet i termer av elevers kritiska tainkande bedomdes
kvaliteten pé en skrivuppgift i slutet av kursen.



Resultaten visade inte nagon positiv paverkan av undervisning med hjilp av den digitala
larresursen pa elevernas kritiska tdnkande. De elever som hade anvént resursen presterade
snarare pa en relativt sett lagre niva. Intervjuer och enkétsvar antydde samtidigt att eleverna
som arbetat med de digitala verktygen hade varit engagerade och kdnslomassigt involverade
i undervisningen. For att ta reda pa varfor detta engagemang inte lett till ett starkt kritiskt
tankande kring innehallet gjordes observationer av den tredje klassen. I denna del av studien
anvinde forskarna en typ av designforskning dar de arbetade i nira samarbete med ldraren
for att utveckla undervisningen och tillsammans folja hur eleverna reagerade genom observa-
tioner i klassrummet.

Ett resultat fran studien i den tredje klassen var att elevernas behov av stodstrukturer fran
ldraren var storre dn vad den digitala larresursen erbjod. I den digitala larresursen fanns harda
former for stod inbyggt, i form av instruktioner for hur eleverna skulle arbeta. Forskarna
pekade dock ocksa pa vad de kallade for mjuka former for stod, som ges av ldraren i samspel
med elevernas arbete och de problem som kan uppkomma. Ett exempel var att nér eleverna
skulle gora en storyboard, (hart stod), behovde de ocksa vagledning fran ldraren kring vad
som var rimligt att inkludera och varfor (mjukt stod). En slutsats var saledes att den typ avhéard
stodstruktur som digitala liromedel kan erbjuda behévde kompletteras med stodstrukturer
fran ldraren, vilka anpassades till eleverna och den specifika undervisningssituationen.

I en interventionsstudie frén Kanada studerade Gunn och kollegor (2006) undervisning som
innefattade videoklipp om resursfordelning inom sjukvarden [56]. En ldrare och 104 elever i
arskurs dtta deltog i studien. Undervisningen var tvirvetenskaplig och skedde formellt inom
ramen for naturvetenskap men temat rorde i hog grad samhaéllsfragor.

Utéver att titta pa videoklippen fick eleverna i interventionsgruppen ta del av relaterat
material fran nyhetsmedier. Efter att de tagit del av materialet fick de i uppgift att sortera och
organisera informationen i visuella begreppskartor. I en kontrollgrupp ingick 147 elever med
liknande sammansittning som interventionsgruppen. Eleverna i kontrollgruppen deltog i
undervisning pa samma tema, men utan inslag av videoklipp och visuella begreppskartor.

For att mata effekten av undervisningen fick eleverna gora ett test fore och efter under-
visningen. Testet var Cornell Critical Thinking Test och det gjordes med ett &r mellan for- och
eftertestet. For att undersoka vad eleverna tyckte om undervisningen genomférdes en kom-
pletterande enkitundersokning. Dessutom ombads lararen att skriva ner sina observationer
och reflektioner i en loggbok.

Testresultaten visade att grupperna inte skilde sig at vid det forsta provtillfillet, men att
eleverna i interventionsgruppen presterade béttre dan kontrollgruppen vid det andra mit-
tillfallet. Enligt lararens anteckningar var det gynnsamt for eleverna att sortera informationen
iundervisningen i termer av fakta eller fiktion, sanning eller myt.

Forskarna tolkade resultaten som att undervisningen som innehdll film och visuella
begreppskartor stirkte elevernas formaga att tolka och analysera. Eleverna hade ocksa utveck-
lat en forstdelse for att olika perspektiv kan anvéindas for att utveckla resonemang snarare dn
att skapa konflikt.



I en kvalitativ studie av Ikpeze och Boyd (2007) undersokte forskarna lirares anvindning av
stodstrukturer [57]. Syftet med studien var att undersoka hur sé kallade webquests kunde
anvandas for att stodja elevers formaga att kritiskt granska information som hittats pa inter-
net. Webquest ér en typ av digital larresurs som samlar och organiserar information pa
internet. Forskarna genomforde deltagande observationer i ett klassrum pa en grundskola
i USA och f6ljde lararen och sex elever i femte klass. Temat for undervisningen var miljo-
fragor och politik.

Uppléagget inneholl ménga olika aktiviteter och underlag, bland annat brainstorming,
minilektioner om informationssékning, informationssokning pd nétet, arbete med att urskilja
reklam och propaganda, gruppdiskussioner, textldsning, arbete med val utifran olika perspek-
tiv och roller, skrivuppgifter av olika slag, studier av miljoproblem i ndiromradet och arbete
med ett koncept kallat Recycle City, som var tillgangligt pa den amerikanska miljomyn-
dighetens hemsida. Eleverna fick ocksa hemuppgifter och ldnkar via en webbplats.

Resultaten baserades huvudsakligen pa observationerna i klassrummet men ocksa pa
kompletterande material sisom intervjuer och insamlat arbetsmaterial. Forskarnas tolkning
var att flera aspekter av larresursen gav stod at eleverna for att pa ett kritiskt satt arbeta med
den information de hittade. Bland annat fanns i ett underlag ett inbyggt rollspelsmoment som
méjliggjorde for elever att identifiera olika perspektiv i materialet. Overlag verkade elevernas
kritiska provning av de linkade webbplatserna gynnas av att det fanns fragor som uppmanade
dem att uppmirksamma vem som stod bakom informationen och att jamfora de olika webb-
platserna. En annan slutsats var att liraren behovde komplettera de stodstrukturer som ingick
i den digitala larresursen med ytterligare stod, exempelvis genom att sjélva stilla vigledande
eller tankevackande fragor.

Digitala verktyg kan vara interaktiva i olika grad. Salam och Hew (2010) undersokte elevers
kritiska forhéllningssatt nar de skapade eget digitalt material och pa sé sitt aktivt deltog i att
producera information [58]. Syftet var att undersoka om elevers arbete med blogcasts kunde
paverka deras kritiska tdnkande. Blogcast dr en blandning av blogg och podd dir elever sjilva
skapar digitalt innehall. I studien deltog 27 elever i aldern 15-16 ar pa en skola i Singapore.
Studien genomfordes som en interventionsstudie utan kontrollgrupp och elevernas lirande
undersoktes genom for- och eftertester som oberoende granskare rittade med god 6verens-
staimmelse. Testet gick ut p4 att eleverna skulle bedéma trovirdigheten och tillforlitligheten
i en informationskélla, samt forklara hur de resonerat. Materialet kompletterades med en
elevenkait.

Undervisningen gick ut pa att eleverna skulle arbeta med tva kallor pa internet som
handlade om de tamilska tigrarna pa Sri Lanka. De skulle spela in sina tankar om materialet
som en podd och ladda upp inspelningen pé en blogg dar de ocksa skrevkommentarer i text.
Direfter uppmuntrades eleverna att kommentera varandras inspelningar och bloggposter
och nir de tagit del av andras kommentarer fick de mojlighet att skriftligt omvardera vad de
sagt isin podd. Malet var att stimulera eleverna att resonera tillsammans.

Resultaten visade att eleverna i genomsnitt presterade betydligt béttre pa eftertestet &n



pé fortestet. Ungefir en femtedel av eleverna uppvisade emellertid ingen starkt formaga att
beddma tillforlitligheten i en informationskélla och forklara hur de resonerat. Dessa elever
uppgav att de kinde sig osdkra infor att dela med sig av sina asikter och att de ogillade blog-
gar. Forskarna tolkade resultaten som att elever som gillade att utrycka sina asikter och att
blogga gynnades av 6vningen med blogcasten genom att de fick reflektera 6ver sina egna
resonemang i samtal med klasskamrater. Sadan positiv effekt uppkom dock inte for elever
med bristande sjalvfortroende.

I en kvalitativ studie av Journell och kollegor (2015) undersokte forskarna arbetet med att
utveckla elevers kritiska tdnkande pa en gymnasieskola i USA [59]. Klassen som studerades
var en sa kallad honors class med 26 elever som var sérskilt duktiga och intresserade av sam-
hillskunskap. Léararen beskrivs ocksa som exceptionellt duktig och hade som mal att utveckla
ett sofistikerat politiskt tinkande, med ett arbetssitt som liknade en statsvetares.

Genom att f6lja undervisningen under en termin ville forskarna ta reda pa vad som gjorde
lararen framgangsrik. De var speciellt intresserade av att undersoka hur ldraren inkluderade
amnesdisciplindra perspektiv med inriktning mot statsvetenskap. Materialet bestod av anteck-
ningar fran klassrumsobservationer, intervjuer och undervisningsmaterial fran 30 lektions-
tillféllen. Aven elevarbeten och en elevenkat samlades in. Undervisningen foljdes i samband
med presidentvalet i USA hosten 2012, fran slutet av augusti till november.

Undervisningen gick ut pa att eleverna skulle fa kunskap om och forsta de tvé president-
kandidaternas politiska plattformar och det politiska spelet kring valet. Arbetet utmynnade
bland annat i afhscher som skulle informera andra elever pa skolan, vilka sedan ocksé skulle
rosta i ett skolval. Undervisningen var i hog grad ldrarstyrd men ocksa undersékande. Ett
bérande element var diskussioner i helklass och lararen intog dér en ledande roll genom att
ofta synliggora aspekter som eleverna inte lyfte fram eller var medvetna om.

En central metafor som lararen anvéinde i undervisningen var att likna valrérelsen vid ett
schackspel dér uttalanden av kandidaterna kunde ses som schackdrag for att vinna. I ljuset
av denna metafor lyfte han fram filmklipp fran nyhetsrapportering och partikonvent. Han
uppmuntrade ocksa eleverna att sjilva soka upp nyhetsinslag utanfor skoltid och ta med till
skolan. Eleverna fick i uppgift att analysera hur kandidaterna forsokte parera varandras drag
genom olika retoriska knep. De fick ocksé kontrollera kandidaternas uttalanden mot informa-
tion fran andra killor.

For att eleverna skulle fa en battre helhetsbild av opinionssiffror uppmanade ldraren dem
att soka sig till en organisation som samlar flera opinionsmitningar, snarare an att ga till
enskilda opinionsmétningar. Eleverna tranades ocksa i att jimfora kandidaternas uttalanden
med vad opinionsmétningar uppgav om véljarna, for att bedoma om kandidaternas argument
skulle kunna leda till 6kat véljarstod. Pé s sitt fick eleverna gora forutségelser om valutgangen
utifran information fran opinionsmétningar.

Resultaten visade att undervisningen bidrog till ett mer sofistikerat politiskt tinkande.
Genom att arbeta med olika typer av information skapades en sammansatt bild av politiken
som kunde utgoéra grund fér analys. En annan slutsats var att lararens statsvetenskapliga pers-



pektiv gav eleverna redskap for att kritiskt granska politikernas uttalanden. Stodstrukturer
och ett gradvis borttagande av dessa lyftes fram som en central del av lararens arbetsmetod.
Lararen sag till att forse eleverna med grundliggande information och kunskaper, som de
senare kunde tillimpa pé egen hand i andra ssmmanhang.

I en kvalitativ studie frén Schweiz undersokte Lupatini (2018) undervisning med utgéngs-
punkt i lokalsamhallet [65]. Undervisningen handlade om autentiska kontroverser om hur
offentliga platser i stadsmiljoer ska anvidndas. Forskaren foljde tre ldrare i tre olika stider,
gjorde observationer i klassrummen och samlade in och analyserade material fran eleverna.
Eleverna var i dldrarna 13-15 ar och undervisningen skedde inom ramen for geografi, men
med ett tydligt samhallsperspektiv genom fokus pa det offentliga rummet i staden.

Eleverna introducerades inledningsvis for begreppet public space av ldraren och genom
diskussioner i par och helklass. Direfter presenterade lararen ett verkligt lokalt exempel pa
kontrovers om anvandningen av en offentlig plats for varje klass. Fallen rorde utsmyckning
av ett torg, overvakningskameror vid en skola, och anvindningen av en byggnad. Eleverna
fick sedan arbeta med fallen genom att samla in material frin media och olika aktorer samt
analysera dem ur olika perspektiv. Slutligen presenterades och diskuterades de kontrover-
siella fragor i klasserna, med stdd i de material som eleverna arbetat med.

Med grund i elevernas skriftliga underlag och klassrumsdiskussioner drog forskaren
slutsatsen att de genom arbetet fick en bittre forstaelse for komplexiteten i fallen och kunde
identifiera olika perspektiv.

I en studie av McNaughton och kollegor (2019) undersokte forskarna hur ett argumenta-
tionsverktyg kan paverka elevers kritiska tinkande [62]. I studien deltog 253 elever i Nya
Zeeland i dldrarna 7-13 ar pa grundskolor med en stor andel resurssvaga elever.

Lédrarna anviande ett argumentationsverktyg som var uppbyggt for att strukturera
undervisningen i tre faser. I en forsta fas visades ett antal bilder som syftade till att i viss
man provocera eleverna. Bilderna visade bland annat en inspelning av en musikvideo i ett
naturskyddat omrade med risk for skadlig inverkan p& miljon. I en andra fas presenterades
ett informationsblad med argument for och emot temat f6r nagra bilder. Informationen pa
informationsbladen var hdmtad fran olika killor p4 internet. I en tredje fas skulle eleverna
skriftligt diskutera bilderna och informationsbladen 1i ett digitalt diskussionsforum. Ele-
verna fick ocksa instruktioner med syftet att stirka och nyansera resonemangen. Bland
annat uppmanades de att tinka pa andras asikter ndr de uttalade sig. Ett speciellt fokus for
undervisningen var att fa eleverna att reflektera dver sitt eget sdtt att tinka och uttala sig.

For att studera hur eleverna reagerade pa undervisningen analyserades inlaggen i diskus-
sionsforumet. Elevernas inligg bedémdes utifran om de var sjélvreflekterande och pa ett
sakligt satt uppmarksammade styrkor och svagheter i egna och andras argument. Inldggen
bedémdes av oberoende granskare med god dverensstimmelse. Materialet kompletterades
med klassrumsobservationer. Insamling och bedémning av elevernas inldgg gjordes vid tva
tillfallen for att kunna f6lja deras utveckling. Ingen kontrollgrupp ingick i studien.



Resultaten visade att endast nagra fa elever kunde argumentera for svagheter i egna argu-
ment och styrkor i andras pa ett sakligt sdtt. Det var vanligare att eleverna uppmarksam-
made svagheter i andras argument och styrkor i egna. Det fanns inga tecken pa att eleverna
forbéttrade sin sjalvreflekterande forméga 6ver tid. Forskarna tolkade resultaten som att ett
sjalvreflekterande forhallningssatt tar lang tid att bygga upp och att normer av detta slag
maste etableras som grundldggande regler i det sociala samspelet.

I en studie av McGrew (2020) undersokte forskaren hur férmagan att granska och virdera
politisk och samhéllsinformation pa internet kan stérkas. [60]. I studien ingick 68 elever i tva
klasser pd en gymnasieskola i USA. Under atta lektioner i historia, fordelade 6ver tva manader,
fick eleverna arbeta med strategier som liknar professionella faktagranskares arbetssétt. De
amnesomraden eleverna arbetade med hade betydande inslag av samhallskunskap.

Utgangspunkten for studien var att undervisningen skulle hjélpa eleverna att han-
tera information pa internet pd samma sétt som professionella faktagranskare gor nér de
granskar nyheter pa nitet. Det innebar bland annat att ldra ut strategier for sa kallad lateral
ldsning av digitalt innehall. Med lateral lasning &syftas strategier dir den som bedémer till-
forlitligheten av informationen pa en viss webbplats gar vidare for att parallellt hitta mer
bakgrundsinformation i andra kllor, exempelvis genom att 6ppna upp en ny flik for att
soka information om den organisation som star bakom en webbplats. Nér detta inte tillim-
pas gors granskningen helt inom ramen f6r den aktuella webbplatsen, och utgar exempelvis
frédn dess grafiska formgivning for att bedoma tillforlitligheten. Tre centrala fragor anvindes
ocksa som utgangspunkt for att fa eleverna att granska information som en professionell
faktagranskare: 1) Vem stir bakom informationen?, 2) Vilka ér bevisen?, och 3) Vad sdger
andra kallor?. Eleverna introducerades for strategierna, arbetade praktiskt i grupp under
vigledning, och diskuterade i helklass.

For att utvdrdera hur undervisningen paverkade eleverna genomfordes ett speciellt utfor-
mat skriftligt prov fore och efter eleverna deltagit i undervisningen. Provet bestod av fyra
typer av uppgifter inriktade pa att virdera information pa internet: identifiera reklam, lateral
ldsning, analys av trovdrdighet och granska péastdenden. Efter undervisningsperioden gjorde
eleverna samma typ av test med liknande uppgifter. Svaren kodades av flera bedomare med
god overensstimmelse. Ingen kontrollgrupp ingick i studien.

Resultaten visade att eleverna presterade betydligt battre pa tre av de ingéende uppgifts-
typerna. De blev bittre pa att anvinda lateral ldsning, vardera trovirdighet och granska
pastaenden. Nar det giller att identifiera reklam syntes dock ingen forbattring. Detta ingick
heller inte explicit i de strategier som eleverna introducerats for och trénat pa. Forskaren sag
dock ytterligare utvecklingsbehov, bland annat att eleverna behévde mer stod och traning for
att bli battre pa att urskilja intressekonflikter och p4 att soka information pa ett mer effektivt
och precist siitt.

I en uppfoljande studie av McGrew och Byrne (2020) utokades antalet ldrare och elever for
att ytterligare undersoka hur undervisning kan stimulera strategier for faktagranskning



av information pa webbplatser [61]. I studien deltog sex larare och 420 elever i aldrarna
14-18 ar pa en skola i USA. Andelen resurssvaga elever var relativt hog. Liksom i foregaende
studie mattes elevernas kunskapsresultat i for- och eftertester som bedémdes av oberoende
bedomare med god dverensstimmelse.

Undervisningen var inriktad mot samhéllskunskap och ldrarna fick en introduktion i
specifika strategier for faktagranskning av digital information. Undervisningen med eleverna
omfattade sex lektioner. Tva lektioner dgnades at fragan om vem som stir bakom informa-
tion, tva at fragan om vilka bevisen bakom information &r, och tva lektioner fokuserade hur
andra kdllor kan komplettera informationen. Lektionerna bestod av 10-15 minuters lararledd
introduktion om strategier for faktagranskning. Darefter arbetade eleverna med att granska
information med stod av lararen och med hjalp av andra stodstrukturer i form av vigledande
fragor och konceptkartor. Lektionerna avslutades med en fragestund i helklass och diskussion
om vad eleverna hade lart sig.

Aven i denna studie visade resultaten betydande genomsnittliga forbattringar mellan
elevernas fortest och eftertest i flera avseenden. Efter undervisningen var en hogre andel av
eleverna kritiska till informationen pa webbplatser om de misstankte att forfattaren bakom
hade en egen agenda. Efter att ha deltagit i undervisningen var eleverna i genomsnitt ocksé
bittre pa att anvianda effektiva strategier for att utvardera information pa webbplatser, inte
minst genom att anvinda lateral lasning. Runt hilften av eleverna visade ocksa att de i hogre
utstrackning én tidigare var uppmérksamma pa vem som stod bakom information. Forskar-
nas tolkning var att undervisningen hade gett effekt pA manga — dock inte alla - elevers
kallkritiska formaga, samtidigt som de konstaterade att det inte dr ldtt att ldra sig detta.

3.4 Sammanstillning avingaende studier

I tabell 3 listas de studier som ingér i 6versikten. Flera av dem 4r fritt tillgdngliga och gar att
hitta genom att soka pa titel och forfattare i exempelvis Google Scholar. Svenska avhand-
lingar finns fritt tillgdngliga i exempelvis Libris.

TABELL 3. Forteckning av studier som ingér i 6versikten

FORSKARE TITEL AR LAND SKOLNIVA
Anderson och An experiment in teaching certain skillsof 1944 ~ USA Grundskola och
kollegor [52] critical thinking gymnasieskola,
olika aldrar
Bartels och Philosophy for Democracy 2016  Neder-  Grundskola, 10-12
kollegor [46] linderna ar
Beck [41] “If he murdered someone, he shouldn’t 2003 USA Grundskola, arskurs
getalawyer”: Engaging young children in 4
civics deliberation
Curtis [55] Developing Critical Thinking Skills in 1980  Kanada Gymnasieskola,

Nonacademic Social Studies Classes 15-20 ar



Gillies [45] Promoting Thinking, Problem-Solving 2011  Aust- Grundskola, arskurs
and Reasoning during Small Group ralien 5-7
Discussions

Gunn och Critical Thinking and Bioethical Decision 2006 ~ Kanada  Grundskola, arskurs
kollegor [56] Making in the Middle School Classroom 8

Hunkins och Teaching critical thinking in elementary 1967  USA Grundskola, arskurs
Shapiro [53] social studies 5

Journell och Learning to Think Politically: Toward 2015  USA Gymnasieskola,
kollegor [59] More Complete Disciplinary Knowledge 15-16 ar
in Civics and Government Courses

Looch Adams  Civicliteracy through literacy instruction: 2018 ~ USA Gymnasieskola
[49] Using structured academic controversy in
a government classroom

McGrew och Who Is behind this? Preparing high school 2020 ~ USA Gymnasieskola,
Byrne [61] students to evaluate online content 15-17 ar

McNaughton Critical perspective taking: promotingand 2019 Nya Grundskola, 7-13 ar
och kollegor assessing online written argumentation Zeeland
[62] for dialogic focus

Nygren och ‘What would Martin Luther King Jr. say? 2018  USA Gymnasieskola,
Johnsrud [50] Teaching the historical and practical past 16-17 ar
to promote human rights in education

Repman [36] Collaborative, computer-based learning: 1993 ~ USA Grundskola, arskurs
Cognitive and affective outcomes 7

S

0



3. RESULTAT

Roozenbeekoch  The fake news game: actively inoculating 2019 Ned- Gymnasieskola,
vanderLinden  against the risk of misinformation erlan- 16-19 ar
[51] derna

Sayeoch Brush  Scaffolding critical reasoning about his- 2002  USA Gymnasieskola,
[64] tory and social issues in multimedia-sup- 16-17 ar
ported learning environments

Schuitemaoch  Guiding classroom discussions for demo- 2018~ Ned- Gymnasieskola,
kollegor [47] cratic citizenship education erlan- 14-16 ar
derna

Tvirana [42] Kritiskt omd6me i samhallskunskap: 2019  Sverige  Gymnasieskolan,
undervisningsutvecklande studier arskurs 1-2.
avsamhillsanalytiskt resonerande i Grundskola, arskurs
réttvisefragor 20ch6

*Den skolniva som anges i studier fran andra lander har omsatts till det svenska skolsystemets bendmningar.
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4. Slutsatser och diskussion

Resultaten av de enskilda studierna som ingér i den har 6versikten ér i en del fall samstam-
miga, i andra fall skiljer sig resultaten delvis t, eller kompletterar varandra. Genom att ta ett
samlat grepp om studierna gar det att urskilja vissa 6vergripande monster, som i viss man
gar utover de slutsatser som forskarna bakom de enskilda studierna har kommit fram till.
Att pa detta sitt skapa en syntes dr en av podangerna med att gora en systematisk oversikt.
De tolkningar som gors i syntesarbetet innebdr, i varierande grad, ytterligare tolkning av de
studier som ligger till grund for 6versikten. I kapitel 5 Metod och genomférande redovisas
syntesmetoden mer detaljerat.

I detta kapitel gors en syntes av de studier som presenterats i féregdende kapitel. Vilagger
tonvikten pé de resultat och slutsatser som vi bedomer vara sérskilt intressanta for lirare i
samhallskunskap i Sverige och som kan bidra till att utveckla undervisningen for att starka
elevers kritiska tdnkande.

4.1Eleverslarande

I 6versikten ingar studier om undervisning frén lagstadiet till vuxenutbildningen, med jamn
fordelning mellan grundskola och gymnasieskola. I studier som innefattar elever i olika érs-
kurser framkommer att det finns en tydlig progression i elevers kritiska tinkande i takt med
stigande alder, och att ldrarna maste anpassa undervisningen efter komplexiteten i elevernas
forméga att resonera [46]. Genom att anvinda dmnesspecifika ord, begrepp och principer kan
eleverna dock utveckla sitt kritiska tainkande redan ilag- och mellanstadiedldern [42].

For att lara sig att tinka kritiskt i samhallskunskap behover elever bade tilligna sig &mnes-
kunskaper och utveckla ett antal formagor i relation till dem. Forskningen som ingar i versik-
ten fokuserar pa fyra olika men delvis verlappande formagor som kritiskt tinkande i samhalls-
kunskap bestér av. Olika typer av undervisning kan stirka en eller flera av dessa formagor.



4.1.1 Kéllkritisk formaga

Kallkritisk forméaga handlar sarskilt om att tolka, granska och vérdera information fran
olika kdllor. Denna férmaga kan ses som en central del i ett kritiskt tdnkande pa sa sitt att
elever i en kritisk tankeprocess ofta utgar fran nagon typ avinformation. Det kan handla om
att bedoma ett muntligt uttalande, en text eller ett inslag pa nyheterna. I 6versikten ingar
flera studier som specifikt undersoker hur undervisningen kan stirka elevers formaga att
tolka, granska eller virdera information.

I 6versikten ingar ett antal studier som fokuserat pa hur lirare anvinder digitala medier i
undervisningen och hur sddan undervisning kan stérka elevers kallkritiska forméga i motet
med digitala medier. For att inte limna eleverna ensamma vid sina skdrmar nér de soker efter
information pa internet kan larare utforma 6vningar som innebdr att eleverna hjélps at att
granska information, bland annat genom att tilldela dem bestdmda roller [57]. Ett annat sétt att
skapa mojligheter for elever att métas och samarbeta kring digital information ér att lata dem
producera innehall sjalva och kommentera varandras inldgg, vilket ocksa kan stérka deras
kallkritiska blick [58]. Men ldrare kan ocksa erbjuda elever verktyg for att ta flera och komplet-
terande perspektiv i beaktande, dven vid sjdlvstandigt arbete, genom att lira dem strategier for
lateral lasning [60], [61]. Digitala larresurser kan anvéndas som stod i undervisningen men
kan inte ersatta det stod som lararen kan ge eleverna [57].

Videoklipp och annan audiovisuell information ger elever majlighet att fi en mer méng-
facetterad bild av en samhillsfraga. Lararen kan anvinda sidan information i undervisningen
for att lyfta fram olika vinklar i materialet och aspekter av hur informationen producerats och
formedlas [56], [59], [62], [63], [64]. Att anvanda olika typer av information fran lokalsamhal-
let kan skapa en nérhet till kéllan som stimulerar till att bedoma och utreda om informationen
verkligen ér korrekt atergiven [55].

Genom att arbeta med diskussionsbaserad undervisning kan larare uppmuntra elever
att tolka och bedoma trovirdigheten i pdstaenden om samhallsfrégor [38], [39]. Men det ér
i textbaserad undervisning som elevers kallkritiska formagor stills pa sin spets. Nar lararen
utgar fran texter i undervisningen finns det goda mojligheter att styra elevernas arbete mot
att fokusera pa att bedoma trovérdighet och tillforlitlighet i kdllmaterial [48], [49]. Lararen
kan bland annat styra undervisningen mot att bedéma originalkallor [50], eller 14ta eleverna
trdna pé att skapa egna texter sa att de ldr sig att se hur information kan struktureras samt
gora dem medvetna pa hur information dven kan manipuleras [51].

4.1.2 Analytisk formaga

Analytisk formaga innebir att elever formar urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser
och samband, samt att kunna gora beddmningar och dra slutsatser. Det kan handla om att
gora en djupare analys av informationen fran en killa, géra kopplingar eller jamforelser mellan
olika killor, urskilja och jamféra perspektiv eller se ssamband mellan resonemang. Genom att
undersoka och jamfora information och argument kan eleverna gé vidare for att géra bedém-
ningar och komma fram till vilgrundade och nyanserade slutsatser.



Flera av studierna i 6versikten som fokuserar pa diskussionsbaserad undervisning
undersoker elevers larande i form av analytisk formaga. Studierna visar bland annat att det inte
bara dr analys6vningar som resulterar i forstérkt analysformaga [38], [39], [41]. Nar sadana
6vningar kompletteras med kreativa och praktiska 6vningar kan eleverna stirka sin analytiska
formaga ytterligare [40]. Nar elever upplever ett genuint behov av att resonera kritiskt [42]
samt kdnner sjalvfortroende och trygghet finns goda moéjligheter att de genom diskussioner
kan utveckla sin analytiska formaga [22].

Elever som arbetar med texter kan behéva stod av liraren i ett inledande skede for att
ldra sig hur exempelvis experter inom ett omrade analyserar en text och dess bestandsdelar
[52]. Ett sddant stod kan vara att visuellt strukturera argumenten i en text [49]. Aven i forsk-
ning om undervisning med inslag av arbete med multimedia lyfts betydelsen av att ldraren
introducerar amnesspecifika sétt att ta sig an information for att urskilja och forsta olika
perspektiv, konsekvenser och samband [59], samt att sortera information i fakta eller fiktion
[56]. Stod for att identifiera eller jamfora perspektiv kan byggas in i digitala larresurser [63]
men bor ocksa ges av ldrare i form av vigledning och fragor till eleverna [58].

4.1.3 Sjélvreflekterande formaga

Sjalvreflekterande formaga innebér att elever kan urskilja, utveckla och ifrégasétta egna bedom-
ningar och slutsatser. Eftersom kritiskt tainkande ar en sjalvmedveten process behéver eleverna
kunna reflektera 6ver egna bedomningar och slutsatser, och de tankeprocesser som lett fram till
dessa. Genom att ldra sig att tanka sjdlvreflekterande kan elever hitta brister och svagheteriegna
resonemang, och utvérdera eller omvardera sina bedomningar och slutsatser.

Flera studier beskriver hur elevers férmaga till sjalvreflektion kan starkas av diskus-
sionsbaserad undervisning. Det dr en utmaning att fa eleverna att reflektera 6ver sina egna
bedémningar och slutsatser [46]. Elever kan dock bli inspirerade av lararens sitt att stilla
fragor, sa att de i diskussioner kan utmana varandras sitt att tanka [45]. Att diskutera i par
ger eleverna mojligheter att reflektera 6ver sina egna pastaenden i dialog med en klasskamrat
[43].

Det finns fragor som verkar speciellt framgangsrika for att utmana elever till sjdlvreflektion.
Fragor som uppmuntrar eleverna att anvinda sina egna resonemang pa andra exempel kan
forma dem att revidera sina slutsatser [41]. I studierna som fokuserat pé textbaserad under-
visning beskrivs att det ér i diskussioner om texter som eleverna far mojlighet att reflektera
over sina egna bedomningar och slutsatser i forhallande till textinnehallet [53]. Genom att lata
elever urskilja och forklara de perspektiv som skrivs fram i en text utmanas de att reflektera
over vad de sjilva tycker och tinker om olika perspektiv [49].

I forskningen om multimediabaserad undervisning ér det framfor allt de studier som
handlar om ldrares anvindning av exempel fran lokalsamhillet som fokuserar pa elevers
sjalvreflekterande forméga. Nér eleverna far arbeta med exempel som de kan relatera till
i det omgivande lokalsamhallet, uppmuntras de ocksa till att reflektera Gver sin egen roll i
forhallande till dessa exempel [55], [65]. En annan aspekt som lyfts fram &r att elever som



sjalva far producera inldgg i exempelvis bloggar kan stimuleras att reflektera 6ver sina egna
péstaenden och sté for vad de skrivit [58], [62].

4.1.4 Argumentationsformaga

Argumentationsférmaga innebdr att elever formar anvinda information, analys och argu-
ment i resonemang, inom samhallskunskapen specifikt om samhéllsfragor. Kritiskt tdnk-
ande 4r en malmedveten process dér elever kan underbygga beddmningar, slutsatser eller
asikter i olika sammanhang.

Flera studier beskriver vardet av diskussionsbaserad undervisning for att stirka elevernas
argumentationsformaga. Nar elever far diskutera i helklass, i mindre grupper och i par kan de
tillsammans utveckla sitt sétt att anvdnda analyser och argument i resonemang. Diskussioner
i mindre grupper eller par kan vara mest gynnsamma for att skapa en trygghet och ge elever
sjalvfortroende att uttrycka sig [22], [43]. For lararen giller det att hitta ritt balans mellan att
leda diskussionerna och att ge eleverna storre frihet [22], [47]. Om ldraren intar en tillbakadra-
gen roll och later elever diskutera fritt dr det vardefullt att hjilpa dem att strukturera sina argu-
ment pa olika sitt [39], [41].

En viktig roll for ldraren ar ocksa att rama in diskussionerna och styra dem mot ett &mnes-
innehall [39] samt att belysa speciellt viktiga aspekter [42]. Att anvdnda texter som utgangs-
punkt kan bidra till att sétta upp ramar for elevernas resonemang, hjélpa dem att saval behalla
fokus pa amnesinnehallet [53] som att argumentera pa ett val underbyggt sitt [49].

Ett fatal studier i 6versikten utforskar elevers larande i form av argumentationsformaga
genom multimediabaserad undervisning. Att lata eleverna 6va pa att uttrycka sig i digitala
forum kan stirka deras argumentationsformaga, bland annat genom att de kan fa dterkoppling
pé sina resonemang av andra [58]. Samtidigt tenderar elever att kritisera andras argument och
framhéva sina egna [62].

4.2 Nagraviktiga aspekter i undervisningen

Forskningssammanstillningen ger flera exempel pa hur det gar att stirka olika delar av ele-
vernas kritiska tinkande genom att arbeta med genomtankta metoder, verktyg och material.
I 6versikten har vi uppmarksammat dessa i termer av diskussionsbaserad, textbaserad eller
multimediabaserad undervisning. I forskningen beskrivs ocksa andra aspekter av under-
visningen som dr av betydelse for elevers ldrande.

4.2.1 Lirarledning

Flera studier uppmarksammar betydelsen av att lirare tydligt leder undervisningen. Det
innebér exempelvis att ldraren aktivt leder samtal sé att de stimmer till eftertanke, reflek-
tion, ifragasittande och beaktande av perspektiv som eleverna inte kdnner till eller for fram
pé egen hand hand [47], [56]. Det kan handla om att stilla fragor som leder tanken vidare
eller kréver ytterligare motiveringar, att uppmuntra samtal om aktuella samhallsfragor, att



presentera material som rymmer olika perspektiv, och att eleverna ska arbeta utifran fast-
lagda former eller tilldelade perspektiv [39], [41], [57].

I flera studier framkommer att elevaktiva 6vningar och arbetssitt behover styras av lirare.
Utmanande frdgor fran lararen framhalls som sarskilt viktiga for att fa eleverna att precisera,
reflektera och gora kopplingar mellan olika samhéllsvetenskapliga perspektiv [44], [45].

For larare kan det vara en balansgang mellan att stimulera engagemang och elevinitiativ
och styra mot mer krivande och utmanade arbetsuppgifter och tankeprocesser. I 6versikten
finns exempel pé tydligt lararledda arbetssétt och forberedda material som anvints med goda
resultat. Det ingér till exempel material som ger eleverna méjlighet att se och granska politiska
fragor, lagstiftning, fordelningspolitik och nyhetsférmedling [59]. Med grund i denna typ av
material har larare uppmuntrat och utmanat eleverna att tinka om och undersoka samhalls-
problem med kopplingar till politiska eller akademiska debatter [49], [59].

Undervisning ddr lararen enbart formedlar sina kunskaper verkar inte vara sirskilt gynnsam
for det kritiska tdnkandet [44]. Larare som i undervisningen kontinuerligt stéller fragor for att
locka fram kunskaper, resonemang och olika perspektiv, framstér som mer framgangsrik [39],
sarskilt i kombination med andra typer av stimulerande material och metoder. En slutsats &r
alltsa att det bor varaldraren som tar ett tydligt ledarskap i en vélstrukturerad undervisning som
med férdel kan innehélla elevaktiva moment dér eleverna far arbeta sjalvstandigt eller i grupp
[44], [45], [47], [63], [64].

4.2.2 Ett vl valt innehall

En viktig aspekt av att lararen leder undervisningen &r att hen darigenom kan styra inne-
hallet i undervisningen. I flera studier framhalls att samhallskunskapens anknytning till
aktuella eller lokala fragor kan utnyttjas i undervisningen. Det kan till exempel rora lokala
sociala problem som bostadssituationen [55], anvindningen av offentliga platser [65], ett
presidentval [57] eller fragor om vinklad nyhetsférmedling [50], [60], [61]. Undervisning
som tar sig an sadana samhallsfragor hjilper elever att identifiera problem, urskilja perspek-
tiv, vardera information och se olika tinkbara l6sningar.

Att samhéllskunskap ér ett brett iamne med koppling till flera olika akademiska discipliner
innebér dmnesdidaktiska mojligheter saval som utmaningar. Ett sitt att linka undervisningen
till ett samhallsvetenskapligt tdnkande ér att arbeta med omtvistade fragor dér det finns olika
perspektiv. Vad som ska bestimmas pa lokal eller nationell niva kan vara en sadan [49], en
annan vad réttvisa innebar [47]. I framfor allt en studie [59] uppmérksammas hur politiska
fragor tjanar pa att kopplas till ett amnesdisciplinart tdinkande. Det kan exempelvis handla
om statsvetenskapliga perspektiv pa maktférdelning och demokratiska principer eller om att
kritiskt granska opinionsmatningar och hur det politiska spelet kan paverka opinionen [59].
For att kvalificera diskussioner om olika &mnen behover ldrare konsekvent styra samtal och
resonemang mot dmnesspecifika fragor [22], [42], [47]. En slutsats édr saledes att en viktig
roll for lararen ér att vélja och anvinda killor och innehall som kan stimulera eleverna till ett
dmnesspecifikt och amnesdisciplinért forhallningssétt.



4.2.3 Stodstrukturer

I'médnga studier betonas betydelsen av att anvanda stodstrukturer for att stirka elevers kritiska
tankande. Harda stodstrukturer dr exempelvis instruktioner fér hur eleverna ska arbeta eller
modeller for hur saker ska presenteras. Mjuka stodstrukturer handlar om végledning fran
lararen i konkreta situationer [64]. Tanken med stodstrukturer ar att lararen ska anvianda
dem for att stodja elever att tinka eller gora pa ett visst sétt, och att de successivt kan plockas
bort i takt med att eleverna ldr sig och kan tillimpa dem i fler och nya sammanhang.

Verktyg for att visuellt anteckna och ordna information ar exempel pé en typ av hird
stodstruktur som kan vara en god hjélp for eleverna [39]. I samhallsfragor dér det finns
konkurrerande uppfattningar och perspektiv kan sidana verktyg hjilpa elever att urskilja
och organisera argument [39]. Att pa detta sitt fa eleverna att strukturera centrala fragor kan
hjalpa dem att nyansera resonemang och slutsatser.

Larare kan ge elever stod for att reflektera 6ver sitt eget tainkande och att tinka ett eller flera
steg langre genom att arbeta med mjuka stodstrukturer, i savil lararledda undervisningssam-
manhang som i grupparbeten [44], [45], [47]. Fragor som ”Vad betyder det?”, "Finns det andra
16sningar?” och "Hur skulle det vara om...?” kan utveckla elevernas analytiska tinkande [40],
[41]. Andra fragor kan vara “Kan du forklara hur du tanker?” och "Hur hinger detta ihop med
det vi pratade om tidigare?” [45], vilka stimulerar till sjalvreflektion. Genom sadana fragor kan
lérare stotta elever att se fler eller nya perspektiv, dra paralleller, uppmérksamma sjalvmotsa-
gelser och gora kopplingar till tidigare kunskaper. Elever som far denna typ av fragor av sina
ldrare borjar ocksd stilla liknande fragor till sina klasskamrater [41], [43].

Nir elever arbetar utifran tydliga stodstrukturer for att pa ett strukturerat sitt analysera
en akademisk kontrovers lyckas de urskilja och forklara olika perspektiv och fastnar inte i
debatt [49]. Elever utvecklar ocksa sin formaga att méta olika argument om politiska fragor
och analysera dessa pa ett strukturerat sitt med hjalp av stodjande fragor [53]. Utan stod-
strukturer finns en risk att eleverna blandar ihop perspektiv och missar att ta kritisk stall-
ning till olika aspekter [62].

Strukturerade 6vningar i kombination och med utgdngspunkt i lararledda lektioner har
en positiv effekt pa elevernas killkritiska formaga [48], [60], [61]. Aven hir framstdr mjuka
stodstrukturer i form av lararfragor som ”"Vem star bakom informationen?”, ”Vilka bevis
finns?”, ”Vad séger andra kéllor?” som gynnsamma under elevernas arbete [60].

Att fa eleverna att ldsa lateralt nir de anvidnder information pa internet kan vara en annan
framgéangsfaktor [61]. En specifik form av hérd stodstruktur dr 6vningar som liknar spel
som genomfors i syfte att fa elever att resonera eller agera pa ett visst sétt. Ett exempel dr att
elever som i spelform arbetat med att manipulera information for att skapa fejkade nyheter
med olika vinkling, sedan blir bra p4 att urskilja denna typ av texter [51]. Slutsatsen &r alltsa
att lararen genom att arbeta med stodstrukturer av olika slag kan stérka olika aspekter av
elevers kritiska tdinkande i samhallskunskap.



4.3 Utmaningar i undervisningen

Det ir en utmaning att undervisa om kritiskt tinkande. Aven ett mycket genomtinkt under-
visningsuppligg kan ge relativt blygsamma resultat efter flera manaders undervisning [38].
Att stdrka elevers kritiska tdnkande i klassrummet kréaver kvalificerad undervisning éver
lang tid [44]. Det kan ocksa vara svart att folja hur eleverna utvecklas och de test som finns
for att méta och utvédrdera kritiskt tinkande fungerar inte alltid [36].

Det finns ocksé aspekter av kritiskt tinkande som elever verkar ha sérskilt svart att lara sig
[60], [61]. Till exempel kan méanga elever i utgangslidget ha svart att identifiera killan bakom
information, och trots flera lektioners dedikerad undervisning med fokus pa att kritiskt
granska killor kimpar de fortfarande med detta [61]. En annan utmaning &r att balansera
livliga debatter och eftertdnksamma samtal. Att skapa engagemang och diskussioner har posi-
tiva sidor, men ett kritiskt tinkande kraver samtidigt eftertanke och djupare reflektion, nagot
som de mest engagerande fria diskussionerna inte nédvéindigtvis medfér. Det finns en risk att
alltfor fria diskussioner i klassrummet praglas av tyckande snarare 4n tinkande och dérfor &r
alltfor fria diskussioner inte nodvéindigtvis till gagn for elevers kritiska tdnkande [42], [47].
Heta diskussioner kan dessutom innebira att roststarka elever tar 6ver talutrymmet sa att bara
ett fatal elever kommer till tals [47]. Attlararen fordelar ordet kan gora att fler elever blir horda,
samtidigt som det kan vara negativt for diskussionens flode [47].

Nir elever arbetar med information pa internet finns det en risk att de limnas ensamma
framfor en skdrm och da kan de behova hjalp och stod. I en digital varld kan det vara lock-
ande attanvindaljud, bild och text for att ge elever en rikare upplevelse, men liraren behéver
hjalpa eleverna att navigera i ett rikt informationslandskap och strukturera den information
som finns tillganglig [57], [58], [61], [63], [64].

4.4 Att utveckla undervisningen

En systematisk oversikt 4r en sammanstéllning av den tillgangliga vetenskapliga kunskap som
finns i relation till en viss fraga vid en viss tidpunkt. I denna 6versikt har vi sammanstallt olika
typer av studier for att dels beskriva undervisning som syftar till att stérka elevers kritiska tan-
kande, dels utvirdera effekten av sadan undervisning. De studier som ingar i oversikten har
genomgatt en systematisk relevans- och kvalitetsgranskning, men trots det kan det finnas bris-
ter eller tillkortakommanden. Det &r viktigt att vara medveten om att det hela tiden kommer
nya forskningsresultat som kan paverka slutsatserna i 6versikten.

Oversikten ger en bred ingéng till hur undervisning i samhillskunskap kan stirka elevers
kritiska tainkande. Férhoppningsvis kan resultaten och slutsatserna i 6versikten hjélpa till att
fortydliga hur larare kan utveckla undervisningen i syfte att stirka olika aspekter av elevers
kritiska tinkande. Var forhoppning ér att 6versikten kan ge inspiration att utveckla under-
visning pé vetenskaplig grund.



Det dr viktigt att forskningsresultat omsétts till det specifika sammanhang som rader lokalt.
Olika omsténdigheter kan gora att en del av den hér 6versiktens slutsatser behover anpassas
till den specifika skolan och det unika klassrummet. Vi uppmuntrar lirare att sjilva inta ett
kritiskt forhallningssétt och bjuda in till diskussion med kollegor. Anvind gérna diskussions-
frdgorna nedan som utgangspunkt. Ytterligare resurser och material finns i anslutning till den
hir 6versikten pa www.skolforskningsportalen.se.

Kapitel 1

o Vadinnebir kritiskt tinkande i samhéllskunskap?
o Hurarbetar du med kritiskt tinkande och kallkritik i dag?

Kapitel 2

o Gardet att mita kritiskt tinkande och vad finns det i sa fall for méatt?
o Hurbrukar du gora for att bedoma dina elevers kritiska tainkande?

Kapitel 3

o Vilken typ av material kan anviandas i undervisning som syftar till att stirka
elevernas kritiska tdnkande?

«  Kan du ge ndgra exempel pa specifika stodstrukturer som beskrivs i forskningen
och som du skulle kunna anvianda i din undervisning?

Kapitel 4

o Vilka férmagor samspelar for att bygga upp ett kritiskt tinkande i
samhillskunskap?

o Vadkan vara viktigt att tinka pd nér digital information anvands i
undervisningen?

Kapitel 5

o Vilka ar beldggen for slutsatserna i den hér 6versikten och finns det andra kéllor?
o  Finnsdetargumentiden hir 6versikten som bygger pa underliggande virden?
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5. Metod och genomforande

I det hér kapitlet redogor vi for de metoder vi har anvént for att s6ka, granska, analysera och
sammanstilla forskning. En detaljerad beskrivning av litteratursokningarna finns i bilaga 1.

5.1 Behovsinventering och forstudie

Skolforskningsinstitutet genomfér 16pande behovsinventeringar, vilket sker genom dialog
med bade verksamma och organisationer inom skolviasendet samt med forskare inom utbild-
ningsvetenskap. Syftet med inventeringarna ar att forsoka ringa in angeldgna undervisningsnira
fragor dér forskningssammanstéllningar i form av systematiska oversikter kan utgora viktiga
underlag for att utveckla praktiken.

Materialet fran behovsinventeringarna bearbetas av institutet genom analyser och for-
studier. Forstudierna utgoér sedan underlag for beslut om de systematiska 6versikternas 6ver-
gripande inriktningar. Syftet med forstudierna ér att undersoka forutsittningarna for att
sammanstilla versikter inom ett identifierat behovsomrade. Det handlar da om att foresla
en inriktning som Gverensstimmer med institutets uppdrag och att bedoma om det finns
tillrdckligt med forskning pa omradet for att en systematisk forskningséversikt ska vara
meningsfull.

Forstudien till den hér dversikten visade att det finns ett flertal systematiska 6versikter om
kritiskt tinkande men ingen med specifik inriktning mot samhéllskunskap. Daremot visade
forstudien att det fanns tillrackligt med enskilda studier for att kunna goéra en systematisk
oversikt. For att ringa in professionens behov genomférdes, forutom den ordinarie behovs-
inventeringen, en riktad behovsinventering genom samtal med en grupp lérare i samhalls-
orienterande dmnen. Samtalen fortydligade bilden av behovet av en 6versikt med inriktning
mot undervisning som starker elevers kritiska tinkande och kallkritik i samhallskunskap.



5.2 Fragestillning

Hur fragan formuleras far konsekvenser for det fortsatta arbetet med en systematisk Gversikt.
I vissa fall kan fragan for 6versikten vara formulerad sa att svaret blir ja eller nej. Ett exempel
pé detta dr om ambitionen dr att utreda om en speciell undervisningsinsats leder till battre
kunskapsresultat. En sadan fragestallning kan konkretiseras ytterligare om ambitionen ar att
kvantifiera hur stor en sadan forbéttring av kunskapsresultat dr. Da kan svaret pa fragan bli
ett samlat effektmatt. Men en 6versikt kan ocksd ha som mal att ta reda pa vilka olika typer av
undervisningsmetoder som beskrivs i forskningen inom ett visst omrade.

I den har 6versikten har ambitionen varit att identifiera hur lirare kan utforma under-
visning for att stérka elevers kritiska tinkande och kallkritik i samhallskunskap. Ambitionen
har varit att identifiera forskning som kan séga ndgot om konsekvenserna av undervisningen
och effekterna pa elevers lirande.

5.3 Inklusionskriterier

Skolforskningsinstitutet anvinder en modell dér vi med hjilp av inklusionskriterier
bestammer

o vilkasom ska ha deltagit i studierna

o vilkaarbetssitt och forskningsmetoder som ska ha tillimpats
o vilken typ av resultat som ska ha rapporterats samt

o ivilket ssmmanhang som forskningen ska vara gjord.

For att ingé i denna Gversikt maste forskarna forst och framst studera elever och lirare inom
grundskola, gymnasieskola och vuxenutbildning. De maste d&ven undersoka antingen metoder,
verktyg eller material som dr utformade for att stirka elevers forméga att analysera, problema-
tisera eller dra slutsatser kring samhallsfragor genom att identifiera samband eller perspektiv
eller metoder, verktyg eller material som &r utformade for att stérka elevers formaga att hitta,
virdera eller verifiera information om sambhillsfragor. I resultaten maste forskarna redovisa
hur, nér, varfor och vilka elever som studerats kopplat till vilka metoder, verktyg eller material,
samt redovisa resultat om vilka metoder, verktyg eller material som kan paverka férmégan till
kritiskt tankande eller kallkritik. Slutligen ska studierna behandla undervisning i samhalls-
kunskap i Sverige eller motsvarande undervisning i andra linder.

Projektgruppen behover ockséa formulera en rad tekniska villkor for att kunna samman-
stilla en systematisk 6versikt. Det kan handla om vilken tidsperiod litteratursékningen ska
tacka, vilka publikationsformer som ska accepteras eller vilka sprak som forskningen ska
vara rapporterad pé for att kunna bedomas av projektgruppen.



Forskning som ingar i den hér 6versikten ar

o empirisk primarforskning

o referentgranskad forskning

o skriven pd svenska, danska, norska eller engelska

o publicerad i vetenskapliga tidskrifter eller akademisk doktorsavhandling
frén larosdten i Skandinavien.

For att en studie ska tas med i oversikten behover alla inklusionskriterier, inklusive tekniska
villkor, vara uppfyllda.

5.4 Exklusionskriterier

Forskning som inte ska tas med i en 6versikt foljer i ménga fall som en konsekvens av inklu-
sionskriterierna. Ofta finns dock behov av att dven formulera ett antal exklusionskriterier,
det vill sdga kriterier som fortydligar exempelvis skolformer som inte kommer att beaktas
i oversikten. I den hir 6versikten exkluderades forskning som avser sammanhang dir en
majoritet av eleverna har nagon form av funktionsnedsattning.

Ett relativt stort antal studier exkluderades under arbetets gang eftersom de bedémdes
vara rapporter av beprovad erfarenhet och inte forskningsstudier. Bland annat har den ameri-
kanska organisationen National Council for the Social Studies under flera artionden genom
ett antal aterkommande publikationer dokumenterat lirares egna berittelser om vad som
fungerar i klassrummet. En genomgang av detta material finns att tillgd i en sammanstéllning
som visar att ldrare ofta betonar betydelsen av diskussioner, skrivande och fragande [66].

5.5 Litteratursokning

Arbetet med en systematisk Gversikt kdnnetecknas av en omfattande sékning av forsknings-
litteratur. I litteratursokningen dr det viktigt att anvanda en skstrategi for att pa ett systematiskt
satt finna litteratur som &r relevant for 6versiktens fragestéllningar. Sokstrategin formuleras
med hinsyn till bland annat vilka informationskéllor skningen ska utforas i samt vilka sokord
och begransningar som ska anvindas i de olika informationskéllorna. I manga referensdata-
baser kan en sokning goras med hjélp av en sokstrang, som formuleras genom att kombinera
sokord.

Sokstrategin formulerades utifran idealet att finna merparten av all relevant forsknings-
litteratur om undervisning inom samhallskunskap som syftar till att starka elevers kritiska
tankande och kallkritik. Déarfor utfordes sokningar i flera typer av informationskéllor med
olika innehallsliga inriktningar. Informationssokningen gjordes i de referensdatabaser som
redovisas i tabell 4.



TABELL 4. Referensdatabaser som anvéndes i litteratursokningen

SKANDINAVISK INTERNATIONELL

Cristin Education Source
Den Danske Forskningsdatabase ERIC

JUULI PsycINFO
SwePub Scopus

Databassokningarna utfordes genom att forst identifiera relevanta sokord och @mnesord
inom kategorierna kritiskt tinkande samt undervisning i samhéllskunskap. Sokorden inom
de bada kategorierna samlades och utformades till sokstrangar som kombinerades for att
finna studier som inkluderade bada kategorierna.

Utéver databassokningarna med sokstrangar anvandes dven andra metoder for att soka
fram relevant forskningslitteratur. Bland annat gjordes manuell genomsdkning, sa kallad
handsokning, i tidskriften Nordidactica. Vi gjorde dven en citeringsdkning pa all litteratur
som slutligen inkluderats i denna 6versikt samt kedjesokningar i Google Scholar.

Litteratursokningarna genererade 12 355 unika tréffar. Den forsta relevansgranskningen
innebar att medarbetare vid Skolforskningsinstitutet gick igenom alla titlar och sammanfatt-
ningar till de studier som identifierats i litteratursékningen och gallrade bort de studier som
ldg utanfor de uppsatta avgransningarna. Efter den forsta relevansgranskningen aterstod 1 070
studier. Den andra relevansgranskningen innebar att projektets externa forskare gick igenom
titlar och sammanfattningar tillhorande alla studier som kvarstod efter den forsta gallringen.
Efter deras gallring utifran information i titlar och sammanfattningar kvarstod 495 studier for
projektgruppen att granska i fulltext. Efter fulltextgallringen aterstod 111 studier och efter en
fordjupad relevans- och kvalitetsgranskning fanns 28 studier som uppfyllde kriterierna kvar.
Med utgangspunkt i resultatet genomfordes en citeringssokning for att finna studier som hade
citerat de kvarvarande studierna. Citeringssokningen resulterade i 845 studier av vilka endast
en bedémdes vara relevant och av god kvalitet. Kedjesokningen resulterade i inkludering av
ytterligare en studie som vi bedomde vara relevant och av god kvalitet. Sammanlagt inklu-
derades dérfor totalt 30 studier i 6versikten.

Huvuddelen av sdkningen genomfordes i oktober 2019 men bevakades sedan med kom-
pletterande sokningar fram till och med mars 2020. Detta innebar att det kan ha tillkommit
senare forskning som ér relevant for 6versikten men som inte inkluderats.

For en detaljerad beskrivning av sokstrategin inklusive vilka kéllor, sokord och begrins-

ningar som anvénts, se bilaga 1.



5.6 Relevans- och kvalitetsbedomning

Relevansgranskningen gjordes i flera steg. I ett forsta steg, relevansgranskning 1, gick tva
medarbetare vid Skolforskningsinstitutet igenom titlar och sammanfattningar tillhérande
alla referenser som identifierats i litteratursokningen. Den litteratur som inte motsvarade de
uppstillda kriterierna gallrades bort. For att inte riskera att missa relevant litteratur tillim-
pades principen att hellre fria 4n filla, vilket innebar att alla publikationer som inte sakert
kunde bedémas gick vidare till ndsta steg i urvalsprocessen.

I ett andra steg, relevansgranskning 2, gick projektets externa forskare igenom titlar och
sammanfattningar tillhérande alla referenser som kvarstod efter den forsta gallringen. Rele-
vansgranskningen genomfordes av de tvd externa forskarna oberoende av varandra. Det inne-
bar att litteratur som minst en av forskarna bedémde uppfylla kriterierna, eller da tillracklig
information saknades for att gora en bedémning, gick vidare till nésta steg.

I ett tredje steg genomfordes relevansgranskning i fulltext. I detta steg bedémdes publika-
tionerna i sin helhet. Aven fulltextldsningen genomfordes av de externa forskarna oberoende
avvarandra. Den som efter ldsning i fulltext bedomde att en publikation borde exkluderas fick
ocksé ange skilen for detta.

Litteratur som exkluderades efter bedomning i fulltext sorterades bort av nagot eller flera
av foljande skal: fel deltagare, metod eller arbetssitt, typ av resultat, sammanhang, sprék eller
publikationstyp; bakgrundsmaterial som forskningsoversikter, debattinlidgg, reflektioner, tips
och trix eller liknande; eller dubblett. Dubblett innebiér tva exemplar av samma referens och
uppkommer oftast som en foljd av att samma referens fangas upp frén tvé eller flera databaser.

Antalet publikationer som sorterats under respektive kategori av exklusionsorsaker redo-
visas inte. Anledningen r att publikationerna kan ha brustit i 6verensstimmelse med 6versik-
tens fréga av flera olika skil. Vid bedomningen har principen varit att exkludera studier som
inte uppfyller 6versiktens relevanskriterier sa snart ndgon bristande 6verensstimmelse patréf-
fades. En redovisning av dessa frekvenser skulle darfor kunna bli missvisande.

De oenigheter som uppstod, det vill sdga nir de externa forskarna hade bedomt en och
samma publikation olika, l6stes genom ett konsensusforfarande enligt foljande: den forskare
som inkluderat en publikation som den andra forskaren hade exkluderat fick relevansbedoma
en extra gang, dd med information om den exklusionsorsak som den andra forskaren angett
i steget innan. Vid behov férdes en diskussion for att enas om ett gemensamt beslut. I enstaka
fall fick en tredje forskare félla avgorandet.

I det fijdrde och sista granskningssteget gjorde de externa forskarna en samlad relevans-
och kvalitetsbedomning. For att studierna skulle behandlas pa ett systematiskt och likvardigt
satt anvandes Skolforskningsinstitutets bedomningsstod som i ett antal fragor tar upp olika
aspekter som kan paverka kvaliteten, se bilaga 2. Bedomningsstodets funktion var att ge en
overgripande végledning for granskningen. Studier som exkluderades i detta steg bedom-
des sakna vissa kvaliteter eller karaktdrsdrag som behovs for att kunna bidra till att besvara
oversiktens fragor. Det betyder dock inte nddvéndigtvis att studien bedomdes halla en lig
kvalitet rent allmént, i forhallande till sitt eget syfte.



En av projektgruppens externa forskare star bakom en av de studier som ingér i 6versik-
ten. For att undvika en javssituation har denna studie ocksd granskats av en forskare vid
Skolforskningsinstitutet som inte ingick i projektgruppen.

5.7 Data- och resultatextraktion

Efter att vi beslutat om vilka studier som skulle ingé i 6versikten genomfordes en systematisk
resultatextraktion. Data- och resultatextraktion innebr att plocka ut relevanta fakta frén de stu-
dier som ska inga i versikten. Syftet &r att beskriva studierna med avseende pé anvinda forsk-
ningsmetoder, resultat och slutsatser. Aven andra aspekter som projektgruppen har bedémt som
relevanta kan registreras for att skapa forutsattningar for olika stt att kartldgga det vetenskap-
liga underlaget. Arbetet gick till s att vi granskade varje studie och antecknade forsknings-
fréga, forskningsmetod, deltagare, undervisningssituation, material och verktyg som anvénts i
undervisningen samt forskarnas tolkningar och slutsatser. Detta ssmmanstélldes sa att det skulle
vara ltt att jamfora studierna och identifiera vilka som hade gemensamma drag.

Som ett forsta steg sammanfattade vi alla studier som passerade relevansgranskning 3
i tabeller. I tabellerna registrerades uppgifter om bland annat referensinformation, studie-
uppldgg, berérda amnen och elevgruppens karaktar. I tabellerna noterade vi ocksé studiernas
huvudsakliga resultat samt de slutsatser och tolkningar som forfattarna gjort. Vidare bedom-
des studiernas relevans och kvalitet pa en tregradig skala. Graderingen gjordes efter diskus-
sioner i projektgruppen om varje studies kvalitet och relevans. Utifran graderingen valde vi
att ge studier olika tonvikt nér resultaten fran studierna lades samman. Projektgruppen dis-
kuterade gemensamt resultaten med utgdngspunkt i tabellerna och ldsningen av studierna.
Data- och resultatextraktionen tjanade ocksa som grund for en kartldggning dar utvalda
egenskaper hos de enskilda studierna beskrivs pa ett samlat sitt.

5.8 Sammanstillning av resultat och slutsatser

Malet med en systematisk Gversikt dr att bringa samman resultaten fran flera studier till
helheter. Tillvigagangssittet kan variera, bland annat beroende pa dversiktens fragor och
vilken typ av forskning som ingar. Analysarbetet i den hér 6versikten har inspirerats av en
konfigurativ logik. Att konfigurera forskningsresultat handlar om att ordna och ldnka sam-
man dessa i syfte att 4skadliggora olika aspekter av ett fenomen. Den konfigurativa logiken
har som ambition att gestalta de ingaende studiernas resultat och bidra med ny kunskap om
vad dessa sdger sammantaget [67].

5.8.1 Analys- och syntesmetod

I arbetet med att sammanstélla resultaten fran studierna har vi genomfort analyser i flera steg.
Varje studie redovisar forskningsresultat som tolkas av forskarna. Deras tolkningar och slut-
satser ssmmanfattar vi i resultatdelen i 6versiktens kapitel 3. Tolkningarna &r att likstélla med



det forskarna har kunnat utldsa genom att exempelvis gora iakttagelser eller stilla fragor till
ldrare och elever om deras upplevelser och uppfattningar. Det kan ocksa handla om slutsatser
som forskarna har dragit baserat pa resultat fran exempelvis interventionsstudier.

For att strukturera resultaten samt forskarnas tolkningar och slutsatser placerade vi in
samtliga studier efter tema i en matris, se tabell 2. Varje studie placerades in i matrisen utefter
den tematik som var dominerande i studien. De teman som ingick i matrisen hade identifie-
rats genom en noggrann lasning av samtliga studier. Att pa detta sitt sortera studier efter tema
gor det mojligt att ga vidare med att identifiera gemensamma resultat och slutsatser for stu-
dierna inom ett visst tema eller i kombinationer av teman i en sé kallad tematisk syntes [68].

Arbetet med analys och syntes skedde genom en process av omldsningar av studierna
och moéten i projektgruppen. Syftet med métena var att préva, och vid behov revidera,
forslag till 6vergripande teman och slutsatser. Processen upprepades tills projektgruppen
kunde enas om vilka 6vergripande teman och slutsatser som var trovardiga och i harmoni
med de forskningsresultat de bygger pa.

5.8.2 Virdering av slutsatser

For vara resonemang om de dvergripande slutsatserna har vi funnit vigledning i ramverket
The Confidence in the Evidence from Reviews of Qualitative research (CERQual) av Lewin
och kollegor [69]. 1 CERQual foreslas att slutsatser kan bedomas utifran underlagets beskaf-
fenhet avseende fyra omraden, i vér tolkning och Gversattning: metodbrister, relevans for
oversiktens fragestillning, samstimmighet och innebordsrikedom. Det ska noteras att ett
huvudsyfte med CERQual &r att erbjuda en metod for att pa ett systematiskt och transparent
sitt gradera slutsatser som hérror fran forskning med kvalitativ ansats.

Vart arbetssitt kan beskrivas som ett 6ppet forfarande dar projektgruppen gemensamt
har provat och omprovat slutsatser utifran trovirdighet och trohet mot det vetenskapliga
underlaget. Under hela processen har dversiktens fragestéllning varit vigledande i samman-
stallningen av de enskilda studierna.
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