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Skolforskningsinstitutet sammanfattar och
kommenterar

Skolforskningsinstitutet bevakar internationella forskningsoversikter for att kunna

ta tillvara vetenskaplig kunskap som kan vara till nytta f6r verksamma inom svensk
torskola och skola. Vi sammanfattar och kommenterar Gversikterna utifran ett svenskt
perspektiv. Arbetet genomfors av medarbetare vid institutet i samarbete med verk-
samma inom skolvdsendet, och en extern forskare med relevant imneskompetens.

Malgrupp

Viriktar oss till undervisande personal i forskola och forskoleklass och andra verk-
samma inom skolvisendet som pa olika sitt kan framja goda forutséttningar for en
undervisning pa vetenskaplig grund.

Sa valjer vi ut forskningsoversikter

Forskningsoversikter som vi bedomer vara intressanta i relation till vart uppdrag
relevans- och kvalitetsgranskas. Om var bedomning dr att en 6versikt dr relevant for
malgrupperna och haller tillracklig kvalitet, kan den komma ifraga for att samman-
fatta och kommentera. Vigranskar 6versikterna men inte de enskilda studier som de
bygger pa. Forskning som fordndrar kunskapslaget kan ha tillkommit efter det att de
granskade forskningsoversikterna sammanstalldes.

Om denna rapport

Den hir rapporten skiljer sig fran tidigare rapporter inom serien Skolforskningsinsti-
tutet sammanfattar och kommenterar. I rapporten sammanstiller vi kunskap fran sju
forskningsoversikter. Metod och genomforande beskrivs utforligt i kapitel 5.
Skolforskningsinstitutet, Skolverket och Specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM) har fatt i uppdrag av regeringen att ta fram kunskapssammanstillningar inom
omradena elevhilsa och stod. Syftet med uppdraget dr att bidra till att forbattra verk-
sammas mojligheter att vilja effektiva arbetssitt och insatser, i syfte att elever ska na
utbildningens mal. Utgangspunkten fér kunskapssammanstillningarna adr att forsko-
lans och skolans arbete ska ske utifran ett helhetsperspektiv, vilket omfattar ldrande,
utveckling och hilsa. I det arbetet ingar ledning, stimulans och st6d, som ska ske pa
individ-, grupp- och organisatorisk niva. Det skapar forutsdttningar for alla barns
och elevers utveckling och mojligheter att nd malen. Arbetet ska genomforas med ett
forebyggande och hilsofrimjande fokus. Mot bakgrund av detta har de tre skolmyn-
digheterna tagit fram kunskapssammanstillningar som speglar olika aspekter inom
elevhilsa och stod.
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1. Inledning

I ett kommande arbetsliv dr det en fordel att ha kunskaper i flera sprak, och att kunna
vardesdtta och ha forstaelse for olika kulturer. Manga barn och elever i férskola och
skola i Sverige har, i och med globalisering och kulturell mangfald, kunskaper i flera
sprak. Forskning visar att barn och elever som inte har majoritetsspraket som moders-
mal manga ganger aldrig eller sillan talar det i sin hemmiljo. Vissa méter i stort sett
inte alls majoritetsspraket forrdn de borjar i forskola eller skola (Bratlie m.fl., 2022;
Hoft & Core, 2013). Barn som saknar tillriackliga kunskaper i det svenska spraket riske-
rar att mota utmaningar i sin utbildning. Andelen elever med utlindsk bakgrund som
nar malen i grundskolan dr visentligt ligre dn for elever med svensk bakgrund (Skol-
verket, 2022). Ett rikt sprak dr en forutsittning, inte bara for lirande, men ocksa for
delaktighet och social inkludering.

Forskning pekar pa vikten av sprakutvecklande insatser redan i tidig alder da
spraket grundldaggs (Ehri m.fl., 2001; Taube m.fl., 2015; Wolff & Gustafsson, 2022).
Sma barns ordf6rrad och deras begynnande lis- och skrivfardigheter har exempelvis
visat sig ha ett samband med fardigheter i ldsning och skrivning i senare skeden (Hur
m.fl., 2020; Lillejord m.fl., 2017; Soto m.fl., 2019). Forskning visar ocksa att forsko-
lan dr en viktig plats for barns sprak-, lds- och skrivutveckling, och att personalen kan
stimulera och utmana barnens nyfikenhet och utveckling, genom exempelvis lek och
lasning (Clearinghouse, 2007; Sandvik m.fl., 2014). Utbildningen i forskolan ska
enligt liroplanen ge barnen forutsittningar att utveckla ett rikt talsprak och ordforrad,
formaga att kommunicera i olika sammanhang och syften, och forstaelse for symboler
och hur de kan anvindas for att formedla budskap (Skolverket 2018:50).

I forskolan mots barn och vuxna fran olika kulturer, vilket dr en betydelsefull aspekt
tor savil barns sprakutveckling som deras sociala inkludering (Munthe m.fl., 2021).
Sprakutveckling hinger titt samman med identitetsutveckling och forstaelse for olika
kulturer, och samtidigt som barnen lir sig nya ord och grammatik behover de utveckla
kunskaper och forstaelse om virderingar, socialt samspel och regler (Lillejord m.fl.,
2017; Skolverket 2018:50). Forskolans uppdrag utgar fran en helhetssyn kring barnets
behov dir utbildning, utveckling, lirande och omsorg ska ses som en grund i ett lang-
siktigt perspektiv och for en fortsatt skolgang (SFS 2010:800; Skolverket 2018:50).

Tidiga sprakutvecklande insatser innebdr bade att avsitta resurser for de yngre
barnen, och att tidigt sitta in riktade insatser dir det finns ett behov. Alla forskolebarn
ska fa det stod och den utmaning de behover, och f6r barn med ett annat modersmal dn
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svenska ska forskolan stimulera bade det svenska spriaket och modersmalet (Skolverket
2018:50). Samtidigt pekar Skolinspektionen pa att forskolepersonal i manga fall
saknar sirskilda kunskaper och strategier for att fraimja och stodja sprakutvecklingen
hos den hir gruppen barn (Skolinspektionen, 2017).

Skolforskningsinstitutet vill med den hir rapporten bidra till att synliggora arbets-
sdtt och insatser som i forskning visat sig kunna frimja och stodja tidig sprak-, las-
och skrivutveckling for barn med ett annat modersmal dn svenska, samtidigt som
deras sociala inkludering star i fokus. I rapporten sammanstiller vi resultat fran flera
forskningsoversikter som tillsammans ger en kartliggande bild av sprakutvecklande
arbetssatt och insatser for barn med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket.
Rapporten riktar sig till undervisande personal i férskola och férskoleklass’, och till
andra verksamma vars arbete syftar till att utbildning och undervisning i tidig alder
ska halla hog kvalitet och dir alla barn och elever far den undervisning och det stod de
behover. Rapporten lyfter fram det viktiga samspelet mellan utveckling, lirande och
vilbefinnande.

1 Forskningsoversikternas fokus dr barnialdern upp till sju ar. I rapporten hanvisar vi enbart till
forskningsresultat om barn och verksammaiforskola, aven om elever i forskoleklass ocksd innefattas.



2. Om forskningsoversikterna

De sju forskningsoversikter som utgor underlaget till den hir rapporten har pa ett
systematiskt sitt sokts fram och valts ut for att tillsammans ge en bred bild av effektiva
arbetssitt och insatser. Tva av 6versikterna dr av kartldggande karaktir och utgor en
basirapporten. De omraden som 6versikterna belyser fordjupas och kompletteras av
de fem andra 6versikterna.

2.1 Kartlaggande forskningsoversikter

De tva forskningsoversikter som utgor grundstommen i rapporten dr genomforda av
forskare vid Kunnskapssenter for utdanning (KSU) i Norge. Oversikterna lyfter till-
sammans fram en bredd av av arbetssitt och insatser som verksamma kan utga fran i
sitt arbete med att framja och stodja muntlig sprakutveckling, ordforrad och begyn-
nande lds- och skrivutveckling, for barn med ett annat modersmal 4n majoritets-
spraket.

C ™ I forskningsoversikten av
Kartlaggande 6versikter fran KSU Munthe och kollegor (2021)
sammanstills utover resultat for
olika typer av sprakutvecklande
insatser, ocksa resultat for insat-

Spraklig og sosial inkludering av minoritets-
spraklige barn i barnehage — en kunnskaps-

oversikt. .
ser med syfte att frimja barnens

Forfattare: Munthe & kollegor (2021) sociala inkludering. Oversikten
Fokus: Sprakutvecklande insatser och insatser | i, on metasversikt vilket inne-
med syfte att framja barnens sociala inkludering.

e S e e o bar att sammanstillningen bygger

pa resultat fran flera forsknings-

Kunnskapsbasert sprakarbeid i barnehager | OVersikter. Resultaten baseras pa

med flerspraklige barn - en systematisk nio 6versikter som dr publicerade

forskningskartlegging. mellan 2014 och 2021. Forfat-

Forfattare: Lillejord & kollegor (2017) tarnarelaterar de internationella

Fokus: Vad som kannetecknar en god praktik fér| forskningsoversikterna till norska

sprakinlarning i flersprakiga forskolor. studier och sitter pa s sitt resul-

Barnens alder: 0-6 ar taten i ett norskt sammanhang, en
J/

kontext som pa manga satt liknar
den svenska. I metaoversikten refereras Lillejord och kollegor (2017) som en 6versikt
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som kompletterar Munthes, och bor ldsas parallellt med den. Lillejord och kollegor
(2017) studerar vad som kidnnetecknar en god praktik for sprakinldrning i flersprakiga
forskolor. Oversikten baseras bade pa kvantitativa och kvalitativa studier frin 2010
och framat. Studierna dr genomforda framst i USA och Norge, men dven i Sverige.

2.2 Kompletterande forskningsoversikter

For att komplettera med resultat fran nyligen publicerad forskning genomforde vi

C ™ idecember2022en
Kompletterande éversikter systematisk litteratur-
Developing the Emergent Literacy Skills of English sokning, lik den som
Language Learners Through Dialogic Reading. genomforts i Munthe
Forfattare: Kennedy & McLoughlin (2022) och kollegor (2021). Efter

Publicerad i tidskrift: Early Childhood Education Journal.

Barnens alder: 3-5 ar genomgang av sokresul-

taten bedomdes fem av

Phonemic Awareness: A Meta-Analysis for Planning forskningsoversikterna

Effective Instruction. vara relevanta for den hir

Forfattare: Rice & kollegor (2022) rapporten

Publicerad i tidskrift: Reading Research Quarterly. PP )

Barnens alder: Forskola—arskurs 1 De fem komplette-
rande forskningsoversikt-

The Impact of Peer Interactions on Language Devel- erna dr inte kartliggande

opment Among Preschool English Language Learners. 4 samma sitt som

Forfattare: Washington-Nortey & kollegor (2022) p

Publicerad i tidskrift: Early Childhood Education Journal. | Munthe och kollegor

Barnens alder: 3-5 ar (2021) och Lillejord och
kollegor (2017), utan

A Systematic Review of Interventions for Multilingual
Preschoolers with Speech and Language Difficulties. o
Forfattare: Crowe & kollegor (2021) ler forskning inom ett
Publicerad i tidskrift: Journal of Speech, Language and mer avgransat och speci-
Hearing Research.
Barnens alder: 0-6 ar

var och en sammanstil-

fikt amnesomrade
inom sprak-, lds- och

Barriers and Facilitators for Partnerships between skrivutveckling for barn
Parents with Immigrant Backgrounds and Professionals| med ett annat moders-

in ECEC: A Review Based on Empirical Research.
Forfattare: Norheim & Moser (2020) Med hiil I .
Publicerad i tidskrift: European Early Childhood Education 'V'¢¢ alp avresultatent
Research Journal. de kompletterande Gver-

\Barnens alder: 0-8 ar ) sikterna kan vi utveckla,

mal 4n majoritetsspraket.

tordjupa och visa pa ytter-
ligare aspekter inom nagra av omradena som Munthe och kollegor (2021) och Lille-
jord och kollegor (2017) lyfter fram som betydelsefulla.

Kennedy och McLoughlin (2022) sammanstiller resultat om effekter av dialogisk
lasning pa barnens muntliga sprakutveckling och begynnande lds- och skrivutveck-
ling. I 6versikten av Rice och kollegor (2022) studeras effekter pa barnens utveckling
och lirande av undervisning i sprakets ljudstrukturer. Washington-Nortey och kolle-
gor (2022) intresserar sig for sociala interaktioner mellan barn med olika sprakliga



kunskapsnivaer i majoritetsspraket, i relation till deras sprakutveckling. Dialogisk
lasning, undervisning i sprakets ljudstrukturer och sociala interaktioner mellan barn
dr alla viktiga amnesomraden som bade Munthe och kollegor (2021) och Lillejord och
kollegor (2017) belyser.

Crowe och kollegor (2021) sammanstiller forskning om sprakutvecklande insat-
ser for barn som, samtidigt som de har borjat lara majoritetsspraket, ocksa har eller
kan komma att diagnostiseras med en sprakstorning. Norheim och Moser (2020)
undersoker faktorer som kan hindra eller underldtta samarbeten mellan férskoleper-
sonal och vardnadshavare med utlindsk bakgrund. Norheim och Moser skiljer sig fran
ovriga oversikter som ingdr i den hir rapporten, da den fokuserar pa vardnadshavares
och forskolepersonalens agerande och upplevelser och inte specifikt studerar barnens
sprak-, las- eller skrivutveckling. Samarbeten mellan vardnadshavare och forskoleper-
sonal dr ett framtrddande tema i bade Munthe och kollegor (2021) och Lillejord och
kollegor (2017), medan barn med spraksvarigheter ar ett viktigt omrade som endast
berdrs iliten utstrackning i dessa tva Gversikter.

I kapitel 5 finns en utforlig beskrivning av litteratursokning och urval av forsknings-
oversikterna.
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3. Vad visar forskningsoversikterna?

Resultat och slutsatser fran forskningsoversikterna presenteras under foljande tema-
tiska avsnitt:

+  Flersprakiga och flerkulturella principer?.
+ Dialogiska principer.

+  Formellaochinformellaldrsituationer.

«  Ordforrad.

+  Begynnandelis- och skrivf6rmagor.

+  Sprakstorningar.

De tematiska avsnitten tar sin utgangspunkt i en modell som Munthe och kolle-

gor (2021) har tagit fram, se figur 1. Modellen visualiserar pa ett 6vergripande sitt
forskningsoversiktens slutsatser om hur verksamma i forskolan kan arbeta for att
framja och stodja sprak-, lis- och skrivutveckling, och social inkludering, for barn med
ett annat modersmal 4n majoritetsspraket. Social inkludering innebér en larmiljoé didr
barnen kidnner sig sedda och dér deras sprakliga och kulturella kunskaper och olikheter
ses som en styrka, och dir familj och forskolepersonal engagerar sigivarandra och dr
delaktiga i barnens utbildning och lirande (Munthe m.fl., 2021).

I modellen av Munthe och kollegor (2021) visas att sprakutveckling och social
inkludering frimjas da hela forskoleverksamheten genomsyras av flersprakiga, flerkul-
turella och dialogiska principer. Flersprakiga och flerkulturella principer innebr i
korthet att barnens, familjernas och personalens sprakliga och kulturella kunskaper
och olikheter tas till vara och 6verbryggas i verksamheten. Dialogiska principer kidnne-
tecknas av delaktighet, samspel och 6msesidig kommunikation. Modellen visar vidare
att det pedagogiska arbetet med att stirka barnens ordférrad och utveckla muntliga
och skriftspraksrelaterade fardigheter, sker i bade formella och informella ldrsituatio-
ner. Med det menas bade i larsituationer som dr planerade pa forhand och i sidana som
- genom forskolepersonalens medvetenhet och nidrvaro — uppstar spontant i vardagen.
Barnens sprakutveckling sker i de dagliga aktiviteter som pagar kring dem, till exem-
pelihoglasning, sangstunder, lek eller i moten nér de exempelvis kommer till eller

limnar forskolan.

2 Irapportenanvindervisamma centrala begrepp som anvinds i forskningsoversikten av Munthe och
kollegor (2021). Flerkulturella principer kan liknas vid interkulturella perspektiv.



Figur 1. Overgripande arbetssitt

Sprakutveckling och social inkludering

Flersprakiga och Dialogiska principer
flerkulturella principer
Formella och informella larsituationer
Ordforrad Muntliga och fkri'ftspréks-
relaterade fardigheter

Figuren visar arbetssitt som frimjar sprakutveckling och social inkludering for barn med ett annat
modersmal in majoritetsspraket (Munthe m.fl., 2021).

De tematiska resultatavsnitten syftar till att ge en djupare forstaelse for temana och de
principer och arbetssitt som forskningsoversikterna betonar. I avsnitten beskriver vi
ocksa specifika insatser som i forskningen visat sig vara effektiva. Som figur 1 illustre-
rar dr de olika delarna i modellen integrerade med varandra, och i praktiken svéra att
separera. Alla delar och samspelet mellan dem ar viktiga i det sprakfrimjande arbetet
tor barn med ett annat modersmal dn majoritetsspraket.

3.1 Flersprakiga och flerkulturella principer

Resultaten visar att sprakutveckling och social inkludering frimjas da forskoleverk-
samheten genomsyras av flersprakiga och flerkulturella principer (Munthe m.fl.,
2021). Dessa 6vergripande principer bor finnas med i allt fran forskolans dagliga lir-
situationer som till exempel ldsstunder och maltider, till organisatoriska aspekter pa
ledningsniva. Inneborden av flersprakiga och flerkulturella principer fordjupas och
konkretiseras utifran foljande aspekter:

« Transsprakande ochbetydelsen avmodersmalet.
+  Familjoch forskola som sprak- och kulturférmedlare.
+ Socialinkludering och sprakinteraktion mellan barn.

3.1.1 Transsprakande

Det har i undervisningssammanhang varit vanligt att halla isir modersmalet och det
nya spraket. Bade forskning och praktik har dock enats om att transsprakande dr att
foredra, speciellt for barn.

10
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Transsprakande dr en lirandestrategi som bygger pa en dynamisk spraksyn, dér
barnens olika sprakliga resurser anvinds och ges utrymme. Det finns en forstaelse for
att det dr en styrka for barn att lira bade modersmalet och majoritetsspraket samtidigt
(Lillejord m.fl., 2017). Transsprakande innebdr att forskolepersonal och barn pa ett
flexibelt och kreativt sdtt vixlar mellan spraken, och ocksa anvinder kroppsliga och
estetiska uttrycksformer for att underlitta och skapa forstaelse. Lillejord och kolle-
gor (2017) exemplifierar transsprakande genom en studie dir forskolepersonal vixlar
mellan tva sprak, och till och med byter sprak mitt i en mening. Samtidigt anvinder
de i kommunikationen kroppsrorelser som att peka, rycka pa axlarna eller skaka pa
huvudet. Da foremalet dricksglas kommuniceras, lyfter en av férskolldrarna handen
mot munnen, och visar dven en bild pa ett glas. Att lyfta fram ord som liknar varandra
pade olika spraken, dr ett sdtt att visa barnen hur de kan bygga broar mellan moders-
malet och majoritetsspraket (Lillejord m.fl., 2017).

Resultaten i forskningsoversikterna starker kunskapen om att anvindning av
modersmalet kan underlitta ingangen till det nya spraket, och att barn genom trans-
sprakande utvecklar sitt sprak och sin begynnande lids- och skriviérmaga (Lille-
jord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021). I Munthe och kollegor (2021) finns bland
annat forskning som jamfort grupper med barn i 4-5-arsaldern, ddr undervisningen
i grupperna skett pa antingen modersmalet, majoritetsspraket eller bada spraken.
Resultaten visar att lirande pa bade modersmalet och majoritetsspraket dr effektivt
for att stodja barnens kunskaper i det nya spraket, och att den hir typen av ldrande inte
heller inverkar negativt pa firdigheter i modersmalet. Det finns dven studier med fokus
pa sma barn mellan 1 och 3 ar som pekar pa betydelsen av barnens modersmal i den tva-
sprakiga utvecklingen. Oversikten visar vidare att ett gemensamt kinnetecken i insat-
ser som visat positiva effekter pa ordforradsutveckling, dr ndr bade sprakliga och andra
uttrycksformer anvinds fOr att skapa forstaelse.

Forskningen stodjer att barnens modersmal dr en resurs nér de ska ldra sig det nya
spraket; det ir positivt att stodja bada spraken simultant. Det kan dock vara en utma-
ning for forskolepersonal att ha kunskap i de olika modersmal som kan finnas repre-
senterade i forskolan. Resultaten fran forskningsoversikterna visar att personalen med
tordel kan samarbeta och ta stod av sprakliga resurser, till exempel barnens familjer,
annan flersprakig personal och andra barn i forskolan, samt att ett 6ppet forhallnings-
sdtt och en positiv attityd till barnens flersprakighet utgor en viktig grund. Ett sdtt som
visat positiva effekter dr att involvera vardnadshavare i bilderboksldsning pa moders-
malet, for att stimulera modersmalet. Forskolan har en viktig roll i att informera och
pratamed vardnadshavarna om betydelsen av tidig sprakutveckling och att de kan
stotta den genom exempelvis bilderboksldsning och samtal om innehallet. Det 4r posi-
tivt om forskolan har mojlighet att erbjuda bocker pa modersmalet till virdnadshavare
som inte ldser med sina barn. Det finns ocksa studier som visar positiva effekter av att
barn i forskolealdern erbjuds kompletterande sprakundervisning i modersmalet, eller i
bada spraken pa olika dagar (Munthe m.fl., 2021).

Att forska om sprakutveckling for barn innefattar manga och komplexa faktorer.
Det kan till exempel handla om forutsittningar som alder, och i vilken grad barnet
tidigare blivit exponerad for det nya spraket. Det finns vissa resultat i Munthe och
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kollegor (2021) som pekar pa att undervisning enbart pa majoritetsspraket ibland kan
ha en sédrskilt god eftekt. Resultaten ror framfor allt barn med lag sprakformaga i bade
modersmalet och i majoritetsspraket, och fokuserar tidig lastrdning med syfte att
barnen ska ldra sig att kinna igen och tolka ljudstrukturer och bokstdver. Munthe och
kollegor (2021) varnar dock for 6vertolkning av resultaten da underlaget ar litet.

3.1.2 Familj och forskola som sprdk- och kulturférmedlare

For barn med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket kan de sprakliga och kultu-
rella skillnaderna mellan hem och forskola ofta vara storre dn for andra barn. Det dr
viktigt att dessa kulturella skillnader och likheter som barnen moéter fogas samman,
for att tillsammans kunna verka positivt for sprakutvecklingen och barnens sociala
inkludering. Resultaten i forskningsoversikterna betonar familjernas betydelse

som sprakliga resurser for bade barn och forskolepersonal, samt deras viktiga roll

som kulturférmedlare, eller brygga, mellan hem och férskola. Ndr vardnadshavares
kunskaper om sitt barn och den egna kulturen tas tillvara, starker det barnets sprak-
utveckling. Ett gott samarbete och ett partnerskap mellan barnens familjer, forskole-
personalen och forskolan som organisation, dr en forutsittning for att vardnadsha-
vare och forskolepersonal gemensamt ska kunna bygga sprakliga och kulturella broar
(Lillejord m fl., 2017; Munthe m.fl., 2021). I forskningen ges exempel pa olika insatser
som forskolans organisation genomfort for att skapa forutsittningar for samarbetet
och for social inkludering. Ett exempel adr forskolor som samverkat med ett museum
for att fa tillgang till museets informella lirmiljGer, samtidigt som museet far mojlighet
att arbeta inkluderande med en besoksgrupp som vanligtvis dr svar att na. I samarbe-
tet har vardnadshavare, barn och férskolepersonal fatt mojlighet att vid olika tillfallen
traffas pa museet fOr att samtala och ldra. Barnen och vardnadshavarna fick exempel-
vis mojlighet att under ledning av museets personal tillsammans arbeta med konst och
visualiseringar for att stirka ordforrad, och for att stimulera vardnadshavarnas engage-
mang i sina barns utbildning och lirande. I andra forskolor har personal med utlindsk
bakgrund fungerat som sprak- och kulturférmedlare genom att bidra med kunskaper
om en viss kultur, och pa det sittet underldttat barnens sociala inkludering och mojlig-
heter till larande (Munthe m.fl., 2021).

Resultaten i forskningsoversikterna visar vidare hur viktigt det dr att det i forsko-
lan finns en medvetenhet om att vardnadshavare har olika forutsattningar att engagera
sig 1 och stotta sina barns ldrande. Forskolepersonalen kan forsoka matcha dessa forut-
sdttningar med barnens sprakliga behov genom att synliggora aktiviteter som kidnns
naturliga i relation till familjernas situation och kulturella bakgrund. For vissa famil-
jer dr ldsning en naturlig del, medan andra konstarter kan vara viktiga inslag hos andra.
Om exempelvis bildkonst dr en naturlig del av en familjs liv, kan det utgora den kontext
dar sprakfraimjande aktiviteter integreras. Att forsta den sprakliga niva som ett barn
befinner sig pa kan kriva dialog mellan forskolepersonal, barn och vardnadshavare.
Aven andra professioner, exempelvis specialpedagoger, kan tillfora angeligen kompe-
tens. En viktig deli forskolans arbete ar att forskolepersonal och ledning aktivt plane-
rar for att frimja ett gott samarbete med familjerna, och tinker igenom hur familjerna
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ska kunna engagera sig utifran sina premisser. Att ha en 6ppen attityd och en forstaelse
for betydelsen av familjers delaktighet och medverkan ar en forutsattning, och det dr
viktigt att uppmuntra till delaktighet (Lillejord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021).

I forskningsoversikten av Norheim och Moser (2020) framkommer att vardnads-
havare med utlindsk bakgrund, trots att de vill vara delaktiga, manga ganger dr invol-
verade i forskolan i mindre utstrackning dn andra vardnadshavare, och att de upplever
svarigheter med att skapa goda relationer och ett djupt samarbete med forskoleperso-
nalen. Enligt 6versikten dr sprakbarridrer ett vanligt samarbetshinder. For att under-
ldtta kommunikationen kan forskolepersonal och vardnadshavare visa varandra tala-
mod, anstringning och respekt. Olika resursstdrkande strategier kan ocksa fungera
bra. Resursstirkande strategier kan innefatta att forskolan anstiller flersprakig
personal, att tolkar anvinds vid behov eller att material 6versitts till andra sprak dn
majoritetsspraket. Att tillhandahalla material pa olika sprak eller att anstilla fler-
sprakig personal, ska dock balanseras mot att det ocksa kan forstidrka kinslan av utan-
torskap hos de familjer som till exempel inte kan det sprak man viljer att Gversitta
material till. Dessutom kan vardnadshavare med utlindsk bakgrund vara oroliga for
att deras barn inte i tillrdcklig grad exponeras for och lir sig majoritetsspraket om en
stor andel av forskolepersonalen inte behirskar det vil, eller inte har det som moders-
mal (Norheim & Moser, 2020).

Norheim och Moser (2020) visar ocksa att ett vanligt hinder for att utveckla goda
samarbeten mellan vardnadshavare med utldndsk bakgrund och forskolepersonal ar
en obalans i relationen; bada parter ser forskolepersonalen som experter pa barnens
utveckling och lirande, medan vardnadshavarnas kunskaper och tankar om barnen i
allt for hog grad hamnar i skymundan. Denna maktobalans kan delvis bero pa parter-
nas olika kulturella bakgrund, exempelvis synen pa forskolldrares profession, och kan
hindra vardnadshavare fran att vaga eller vilja uttrycka sina asikter och delta i samar-
beten. Det kan exempelvis vara svart att uttrycka en annan syn pa barnuppfostran,
eftersom det kan tolkas som att det finns en misstro mot forskolepersonalen. Forskole-
personalen uppfattar inte alltid att det finns en maktobalans i relationen eftersom vard-
nadshavare kan verka nojda, men obalansen himmar jamlikhet och delat ansvar, som
dr nyckeln till partnerskap. Att lyfta fram varandra som viktiga resurser i barnens liv ar
enligt 6versikten en fruktbar metod for att frimja samarbete och stdvja maktobalan-
ser. Bade vardnadshavare och forskolan har erfarenheter och kunskaper som tillsam-
mans kan frimja barnets utveckling och lirande. Det 4r viktigt att vara medveten om
att samarbeten utvecklas 6ver tid.

3.1.3 Social inkludering och sprakinteraktion mellan barn

En stor del av barns sprakliga interaktioner i forskolan sker i lek och samspel med
andra barn. Jamnariga kamrater bidrar savil till barnens sociala inkludering som
till deras sprakutveckling (Lillejord m.fl., 2017). Barn med ett annat modersmal dn
majoritetsspraket kan ofta vilja att 1 forsta hand interagera och leka med barn med
samma modersmal. Det dr positivt eftersom det kan ge trygghet och en mojlighet
att lara kdnna kulturen pa forskolan, hur saker och ting fungerar, och dven stimu-
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lera sprakutvecklingen i modersmalet (Lillejord m.fl., 2017, Munthe m.fl., 2021).
For att stodja sprakutvecklingen i majoritetsspraket ar det dock viktigt att barnen
samspelar med barn som talar det pa ett mer vilutvecklat sitt (Lillejord m.fl., 2017).
Forskolepersonalen kan skapa socialt inkluderande larmiljoer som stimulerar sam-
spel, och f6r samman barnen pa ett sadant sitt att sprakutvecklingen gynnas. I forsk-
ningen lyfts lekar med tydliga regler fram som positiva f6r sprakutvecklingen. Barn
som aktiveras i malinriktad lek som &r sa pass motiverande och engagerande att de
vill stanna kvar ileken, 6var spraket genom de regler som kriver kommunikation och
samarbeten. For att det ska uppsta goda mojligheter till sprakutveckling och lirande
maste barn med olika spraklig kompetens i majoritetsspraket tycka att leken &r rolig
ochvilja fortsitta samspelet i den. Att utforma socialt inkluderande och optimala ldr-
situationer, och lyckas motivera barnen att delta i dem, dr grunden for att framja deras
sprakutveckling (Lillejord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021). I forskningsoversikterna
ges ocksa exempel pa att forskolepersonalen kan stimulera barn med olika kulturell
bakgrund att borja samtala med varandra, genom att tillhandahalla material fran olika
kulturer, exempelvis bocker, spel, byggmaterial eller hushallsredskap. Barnen far pa sa
sdtt nagot att prata om tillsammans, och det kan ocksa gora barnen 6ppna for olikhe-
ter och belysa virdet av en kulturell mangfald. Aven ur ett mer lingsiktigt samhille-
ligt och socialt inkluderande perspektiv dr det positivt att barn med olika kulturell och
spraklig bakgrund samspelar med varandra och upplever de fordelar som olikheter
kan medfora, eftersom kunskaper om olikheter kan paverka framtida attityder och
torhallningssitt (Munthe m.fl., 2021).

Sprakutvecklingen hos barn med ett mindre utvecklat majoritetssprak stimuleras
av social interaktion med andra barn med ett mer utvecklat sprak, men barnens soci-
ala positioner, inbordes relationer, kommunikationsformagor samt hur ofta och hur
samspelet sker verkar kunna paverka resultaten (Washington-Nortey m.fl., 2022).

En trygg larmiljo vid exempelvis samlingar, dr betydelsefull f6r att barnen ska vaga
ochvilja prata infor de andra som kanske kan det nya spraket battre. Nir forskoleper-
sonalen stottar interaktioner mellan barn med olika sprakférmagor och kulturell
bakgrund kan banden mellan barnen stirkas. Att lata barnen sjunga sanger pa majo-
ritetsspraket kan vara ett sétt att lyfta fram ett barn som dnnu inte har ett utvecklat
sprak, eftersom barnet far en rost pa liknande villkor som andra, da det kan vara littare
att sjunga pa ett sprak man inte kan. I barngrupper dir en 6vervigande del av barnen
har majoritetsspraket som modersmal finns bade ett storre behov f6r barn som ar nya
i spraket att ldra sig majoritetsspraket, och bittre mojligheter att pa ett naturligt sétt
exponeras for ett mer utvecklat och komplext sprak, vilket kan frimja bland annat
ordforradet (Washington-Nortey m.fl., 2022).

3.1.4 Sammanfattning

Forskolor som aktivt arbetar med flersprakiga och flerkulturella principer framjar och
stodjer sprakutveckling och social inkludering f6r barn med ett annat modersmal an
majoritetsspraket. Flersprakiga och flerkulturella principer innebir 6vergripande ett
sprak- och kulturutbyte ddr barnens, familjernas och personalens olika sprakliga och
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kulturella kunskaper tas till vara och 6verbryggas i verksamheten. Transsprakande
dr en larandestrategi ddr man vixlar mellan olika sprak och andra uttrycksformer,
och dir betydelsen av modersmalet for sprakutvecklingen i det nya spraket synlig-
gors och konkretiseras. Samverkan mellan forskolan och barnens familjer dr centralt
idet sprakutvecklande arbetet, och kan exempelvis bidra till fordldrars engagemang
och stod i sina barns lirande, och till att forskolepersonalens sprakliga och kulturella
kompetens stirks. Sprakbarridrer och maktobalanser utmanar relationerna mellan
forskolldrare och vardnadshavare men kan 6vervinnas genom en 6ppen attityd och
ihardigt arbete. Forskolepersonal som lyckas skapa engagerande och lekfulla lirsitua-
tioner som stimulerar socialt och sprakligt samspel mellan barn med olika sprakliga
nivaer arbetar sprakframjande.

3.2 Dialogiska principer

Resultaten visar att sprakutveckling och social inkludering frimjas da forskoleverk-
samheten genomsyras av dialogiska principer (Munthe m.fl., 2021). Dialogiska prin-
ciper kdnnetecknas av samspel och 6msesidig kommunikation, dar bada parter dr
delaktiga och ges utrymme och mojlighet att paverka inriktning och utgang. Det kan
sdttas i kontrast med ett monologiskt scenario som fokuserar pa kommunikationien
riktning. Dialogiska principer uppmirksammar arbetssdtt som mojliggor samspel
och 6msesidig kommunikation pd olika nivaer i forskolan: mellan barn; mellan barn
och personal; och mellan personal och vardnadshavare. Kommunikationen kan ske
med det talade spraket likvil som med kroppsliga och estetiska uttrycksformer. Inne-
borden av dialogiska principer fordjupas och konkretiseras utifran foljande aspekter:

«  Kommunikativt samspel mellan forskolepersonal och barn.
+ Dialogiskldsning med fokus pa barnens aktiva berdttande.

3.2.1 Kommunikativt samspel

Munthe och kollegor (2021) visar att en viktig komponent i framgangsrika sprak-
fraimjande insatser 4r kommunikativt samspel mellan forskolepersonal och barn. Det
kan innebdra att forskolepersonalen utvecklar och ger respons pa nagot barnen siager
eller fragar, eller ber barnen att gora nagot och dérefter ger respons pa deras agerande.
Ett exempel fran forskningen dr da forskolepersonal stottar barnen i hur man agerar
och anvinder spraket da man turas om. Lillejord och kollegor (2017) lyfter fram ater-
koppling som en lirandestrategi som kan frimja barns muntliga sprakutveckling,
samtidigt som goda relationer och en god dialog med barnen utvecklas. En forutsitt-
ning dr att aterkopplingen sker pa ett medvetet och precist sitt. Att aterkopplingen ar
vil genomtidnkt och strukturerad verkar vara angeldget, sarskilt for barn med ett annat
modersmal dn majoritetsspraket.

Att anvinda aterkoppling pa ett sitt som ger barnen trygghet och stiarker deras
utveckling och lirande kan vara utmanande. Det dr darfor angeldget att i kollegiet
diskutera och reflektera 6ver hur aterkopplingen anvinds i undervisningen. En med-
vetenhet om att olika typer av aterkoppling har sitt ursprung i olika ldrandeteorier
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—och ddrmed kan ha olika syften — kan bidra till att aterkopplingen anvinds pa ett
dialogiskt och meningsfullt sitt. Enligt sociokulturell teori kan en medveten och syste-
matisk anvindning av aterkoppling gradvis stotta ett barn att inforliva spraket och att
kédnna sig trygg i en ldrsituation. Kognitiva lirandeteorier kan ge forstaelse for vad
som hidnder nir barnens misstag uppmarksammas samtidigt som man visar vad som
dr sprakligt ritt. Barnen kan fa en majlighet att jimf6ra sitt sprak med exempelvis
forskolldrarens (Lillejord m.fl., 2017).

Det ar viktigt att barnen far aterkoppling bade nir de gor eller sidger ritt och nér
de begar misstag, och att forskolepersonal da visar vad som dr ritt och later barnen
forsoka igen. Att korrigera barnets sprak ska goras med eftertanke och inte allt for
ofta, eftersom det kan skapa frustration och ge barnet en kinsla av att inte bli for-
stadd eller accepterad. Det som kan tolkas som ett sprakligt misstag dr nodvindigt-
vis inte det. Barn med kunskaper i flera sprak kan exempelvis ha en storre kinnedom
om hur sprak generellt kan anvindas i olika situationer och dirmed ha en storre varia-
tion i sina sprakliga uttryck (Lillejord m.fl., 2017). Forskarna lyfter fram olika satt
att ge aterkoppling, dir forskolepersonalen antingen visar barnen hur man anvin-
der spraket korrekt, eller uppmuntrar barnen att korrigera ett ord eller ett uttryck, se
tabell 1. Genom att variera sitten att ge aterkoppling kan barnen bade fa forklaringar
avvad som dr ritt, och fa en mojlighet att forsoka igen. Pa sa sitt vinjer sig barnen vid
att hantera det faktum att nagot ar ritt och att nagot ar fel, samtidigt som de blir sidkra
pa att de sjilva aktivt kan ta reda pa vad som ar ritt. Att ge aterkoppling pa olika satt
kan forhindra oavsiktliga konsekvenser som att barnen tar korrigerande terkoppling
personligt eller att de blir passiva (Lillejord m.fl., 2017).
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Tabell 1. Olika tillvigagangssitt for att ge aterkoppling (Lillejord m.fl., 2017)

Strategi Beskrivning

Omformulering Att genast visa vad som ar ritt ndr barnet har sagt ett felaktigt
ord eller mening. Omformulering ger barnet en modell f6r vad
som anses vara det korrekta spraket i ett givet sammanhang.
Det ger ocksa mojlighet f6r den som ger aterkoppling att beto-
na ritt ord eller ratt grammatisk form i meningen. Beroende
pa den aktuella situationen kan omformulering innebdra att
barnet ldr sig det nya direkt.

Repetition Att upprepa exakt det barnet har sagt nir barnet formulerat sig
ofullstindigt. Repetition kan anvindas nir den som ger ater-
koppling inte forstar vad barnet menar, och ge barnet mojlig-
het att ritta sig. Repetition f6ljs ofta upp med att uttrycka hur
barnet kunde eller borde ha formulerat sig.

Klargorande Att ge uttryck for ndr man inte helt forstar vad det barnet sager

fragor betyder. Det kan resultera i fragor som ”Ursikta?”, ”Vad menar
dumed ...?” etc. Det innebir att med fragor antyda vad som dr
problematiskt i ett pastdende, och att barnet forvintas svara pa
fragan med en omformulering.

Locka fram Attlocka fram korrigering dr en tydlig strategi som uppmunt-

korrigering rar barnet att ritta det som sagts. Det finns tre sdtt att locka
fram en korrigering: a) uppmuntra barnet att slutfora en pa-
borjad mening (den som ger aterkoppling stannar halvvigs in
imeningen), b) be barnet att korrekt formulera ett ord eller en
mening, c)be barnet att uttrycka sig pa ett annat sitt.

Direkt ater- Att ge uttrycklig aterkoppling pa ett sprakfel genom att siga
koppling vad som dr korrekt, till exempel: ”Sé vad du menar ar att ...”.
Oversittning Att 6versitta det barnet har sagt pa modersmalet till majori-

tetsspraket. Strategin illustrerar var det finns kopplingar
mellan spraken, men kan kriva tvasprakig forskolepersonal.
Personal som inte talar barnets modersmal kan be barnet att
uttrycka sig pa ett annat sitt.

3.2.2 Dialogisk lasning

Forskningen dr samstimmig kring att ldsning dr positivt for barns sprak-, lis- och
skrivutveckling. Bocker kan ge tillgang till nya ord och begrepp som kanske inte
forekommer i vardagstal, och de ger ocksa en ingang till sprakets skriftliga form och
grammatik. Man kan ldsa bocker pa olika sitt, och resultaten i forskningsoversik-
terna visar att hogldsning dr en effektiv strategi dven for barn med ett annat moders-
mal 4n majoritetsspraket. Sdrskilt betonas hoglasning ddr barnen far vara aktiva i
gemensamma dialoger om berittelsen, och dir barnen far ett stort utrymme att rela-
tera bokens innehall till sina egna erfarenheter och kunskaper (Lillejord m.fl., 2017;
Munthe m.fl., 2021). Att anvdnda bilderbocker i lisningen kan vara bra eftersom
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bilder kan underlatta barns forstaelse. For barn som héller pa att lira sig majoritets-
spraket kan det stimulera samtal om bilderna och berittelsen pa olika sprak. For barn
som har borjat ldsa sjilva kan bocker pa tva sprak, med illustrationer som kopplar
samman det visuella med texten, vara till nytta. Aven hogldsning dir ett ldsstarkt barn
laser tillsammans med ett mindre ldsstarkt barn kan vara positivt for bada barnens
torstaelse avord (Lillejord m.fl., 2017).

Sa kallad dialogisk lisning dr en strukturerad hogldsningsmetod som visar
lovande resultat for barns sprakutveckling. Dialogisk lasning skiljer sig fran traditio-
nell hogldsning genom att barnet eller barnen ges en mer aktiv roll i lisningen, och i
dialog med den vuxna blir berittare avinnehallet. Den vuxna lyssnar aktivt och vigle-
der nér det behovs genom att utveckla och aterkoppla pa det barnet sdger. Dialogisk
ldsning bygger pa en systematik med upprepade lastillfillen, dir samma bok anvinds
flera ganger. Enligt metoden ska bokens berittelse gora det mojligt for deltagarna att
engagera sig 1 och identifiera sig med handlingen, och fora dialog utifran egna erfaren-
heter, intressen och idéer. Lisningen bor anpassas efter barnens sprakliga formagor.
Dialogisk ldsning kan borja med att den vuxna, exempelvis forskolldraren, uppmark-
sammar barnens ordforrad genom att bjuda in till dialog med fragor som ”Vad ser
du?”,”Vad dr det hir?” eller ”Vad hiander hir?” Sedan 6vergar fokus for ldsningen till
att skapa forstaelse for berittelsens innehall och process, och uppmuntra barnet till
allt rikare aterberittelser, girna med egna exempel. Det kan goras med hjilp av mer
utvecklade fragor som ”Har du sett en hist galoppera?” eller "Hur galopperar histen?”
Uppmana, utvirdera, utveckla och repetera dr en utgangspunkt i fragetekniker som
anvinds i dialogisk lasning (Lillejord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021).

Kennedy och McLoughlin (2022) visar att dialogisk lisning ger effekt pa muntliga
sprakkunskaper hos barn med ett annat modersmal dn majoritetsspraket, men att
direkta effekter pa lds- och skrivrelaterade formagor dr ndgot mer osidkra. Resultaten
1 oversikten baseras pa studier i vilka man bland annat métt antal nya ord som barnen
har lirt och anvinder, antal yttranden som barnen gor under ldsningen, barnens
kunskaper i att anvinda samma ord i olika kontexter och grammatiska sammanhang,
och deras formaga att beritta personliga berittelser utifran bokens innehall. Insatserna
har fraimst genomforts i mindre grupper pa 3—5 barn, men det finns dven forskning
som visar positiva resultat fOr storre grupper eller som individuell trining. Kennedy
och McLoughlin (2022) lyfter fram att dialogisk ldsning med fordel kan anvidndas av
torskolepersonal eller vardnadshavare i samarbete med pedagogisk personal, for att
stodja sprakutvecklingen hos barnen. Det dr dock viktigt att den som ska anvinda
dialogisk ldsning far utbildning i hur insatsen ska genomf6ras.

3.2.3 Sammanfattning

Forskolor som pa alla nivaer arbetar aktivt och medvetet med dialogiska principer
framjar och stodjer sprakutveckling och social inkludering f6r barn med ett annat
modersmal 4n majoritetsspraket. Ett dialogiskt samspel mellan forskolepersonal och
barn innebdr en spraklig interaktion dar delaktighet och 6msesidighet star i fokus.
Forskolepersonal kan vigleda barnen genom att pa ett medvetet och reflekterande sitt
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utveckla och ge aterkoppling pa det barnen gor och sdger. Lasning dr sprak-, lis- och
skrivutvecklande. Hoglasning, sarskilt sadan ddr den vuxna later barnen vara aktiva i
gemensamma dialoger, och dir barnen far ett stort utrymme att relatera till egna erfa-
renheter och kunskaper betonas.

3.3 Formella och informella larsituationer

Resultaten i forskningsoversikterna visar att utbildningen i forskolan dr viktig for
sprakutvecklingen hos barn med ett annat modersmal dn majoritetsspraket. Det dr av
stor betydelse att tiden i forskolan utnyttjas eftektivt, och att bade formella och infor-
mella ldrsituationer anvinds till sprakframjande aktiviteter (Lillejord m.fl., 2017;
Munthe m.fl., 2021). Formella ldrsituationer innebar aktiviteter som pa forhand ar
planerade, pedagogiskt genomtinkta och strukturerade. Det kan vara organiserade
lasstunder med barn i olika grupper; att pa samlingen medvetet fokusera pa rim och
ramsor for att stimulera barnens kinsla for sprakets ljudstrukturer; eller att anvinda
forberedda 6vningar med en digital larresurs i syfte att frimja barnens ordforrad.
Informella ldrsituationer &r tillfdllen till lirande som genom ett medvetet och nérva-
rande forhallningssitt hos forskolepersonalen, uppstar mer spontant i vardagsaktivi-
teter. I forskningen ges exempel pa personal som medvetet férdjupar en spontan
fraga fran ett barn om vad en bilist dr for nagot, och vidareutvecklar dialogen till att
handla om vad en gangtrafikant dr. Andra exempel pa informella ldrsituationer dr nidr
torskolepersonal anvinder tiden for paklddning i hallen till att samtidigt prata med
barnen och sitta ord pa olika klddesplagg, eller utnyttjar vintetid till att exempel-

vis gemensamt sjunga en sang pa nagot av barnens modersmal, eller pa majoritets-
spraket. Forskolepersonal kan ocksa stodja barn som exempelvis leker i sandladan, att
sdtta ord pa det som dr viktigt och anvindbart for barnen i leken.

Forskolldrare, tillsammans med annan personal, har en betydelsefull roll i att
utifran barnens behov och intressen, forbereda det sprakutvecklande arbetet i
torskolan. Det innebdr att systematiskt planera, genomfora och f6lja upp pedago-
giska aktiviteter, utifran kunskaper om bland annat flersprakiga, flerkulturella och
dialogiska priciper. Formella ldrsituationer dr viktiga for alla barn, men resultaten i
forskningsoversikterna pekar pa att strukturerad undervisning ar sarskilt viktig for
barn med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket (Lillejord m.fl., 2017; Munthe
m.fl., 2021). Det 4r ocksa angeldget att forskolepersonalen kan identifiera och utnyttja
informella situationer som uppstar i vardagen till sprakfrimjande aktiviteter (Munthe
m.fl., 2021). Det innebir att vara ndrvarande i vardagliga situationer, for att 1 gon-
blicket kunna stodja barnens sprakutveckling utifran deras behov och intressen, och
att vara forbereddda pa att i 6gonblicket kunna ge relevant respons, utifran kunskaper
om dialogiska principer. En genomtinkt sprakfrimjande undervisning kan innebira
att forskolepersonal i informella situationer fangar upp ord som ar betydelsefulla for
barnen och vidareutvecklar barnens kunskaper kring dem i formella ldrsituationer,
eller att forskolepersonal i vardagliga situationer synliggor sadant som man i gruppen
tidigare arbetat med i strukturerad form. I bade formella och informella larsituatio-
ner visar forskningsoversikterna att det dr viktigt for sprakutvecklingen att barnen ar
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aktiva och far stort verbalt utrymme, och att aktiviteterna dr stimulerande, kreativa
och motiverande for barnen.

3.3.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis lyfts vikten av att tiden i forskolan 1 hog grad innefattar sprak-
frimjande ldrsituationer dir barnen dr verbalt aktiva. Bade formella och informella
larsituationer dr viktiga for barn med ett annat modersmal dn majoritetsspraket, och
de kréaver planering och medvetenhet fran forskolepersonalen.

3.4 Ordforrad

For att kunna forsta en text behover vi kunna mer dn 95 procent av orden (Munthe
m.fl., 2021). Enviktig del av att ldra sig ett nytt sprak dr att ldra sig nya ord. Att ut-
veckla ordforradet innebar att bade 6ka antalet ord som barnet kdnner till, och att
utveckla en djupare forstaelse och mer nyanserad kunskap om hur ett ord anvinds
iolika sammanhang, hur det hinger ihop med andra ord, och hur ordet fungerar
grammatiskt. I forskningen undersoker man bland annat barnens passiva och aktiva
ordforrad. Passiva ord dr sdidana som barnen forstdr men dnnu inte anviander, medan
aktiva ord innebir en djupare forstaelse och en formaga att sjilv anvinda orden i

tal och skrift. Ordférradet utgor en grund for att kunna forsta det vi hor eller liser,
och for att kunna uttrycka oss och kommunicera i olika ssmmanhang och syften.
Barn med ett annat modersmal d4n majoritetsspraket talar kanske aldrig eller sillan
majoritetsspraket i sin hemmiljo. Det dr angeldget att forskolan arbetar aktivt med att
exponera barnen fOr nya ord i olika kontexter, och att associera och relatera ord till
varandra, till exempel kopplingen mellan orden ovanpa och under, eller att det finns
bade likheter och skillnader mellan stol och fatol;. I forskningséversikterna betonas
att systematisk och planerad undervisning i syfte att fraimja ordforrad dr viktigt for
alla barn, och sirskilt for barn med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket. Forsk-
ningen betonar ocksa vikten av att ordforradet utvecklas i bade modersmalet och i det
nya spraket, och att modersmalet involveras i ordforradstrianingen (Lillejord m.fl.,
2017; Munthe m.fl., 2021).

I Munthe och kollegor (2021) ingar forskning som har sammanstillt vad som
kinnetecknar insatser med positiva effekter pa ordforradsutveckling hos barn med
ett annat modersmal 4n majoritetsspraket. Forskningen visar att hogldsning dr en
grundpelare i undervisningen, manga ganger i kombination med exempelvis dialo-
ger, aterberittelser av sagan, dramatiseringar eller praktiska 6vningar som knyter an
till innehallet och forstaelsen av berittelsen. Det finns dven positiva exempel pa insat-
ser ddr forskolepersonal lir ut ord genom att forklara dem, men utan att luta sig mot
exempelvis ldsning. I insatserna finns ett fokus pa att barnen ska lira sig ett visst antal
ord, ofta under ett visst antal veckor. Det kan exempelvis ske genom att forskoleper-
sonal och barn under en viss period ldser en utvald bilderbok varje dag och fokuse-
rar pa att barnen ska fa en djup forstdelse av fem utvalda ord. Orden som fokuseras
kan vara sadana som gor att barnen kan forsta berittelsen, eller som gér att illustrera,
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eller helt enkelt ord som barnen inte kidnner till sedan tidigare. Det dr ocksa vanligt i
insatserna att fokusorden utgar fran en ordindelning diar man exempelvis borjar med
ord som anvinds ofta i det muntliga spraket, och fortsitter med ord som ir vanligt
forekommande i skrift samt dmnesspecifika och tvirvetenskapliga ord (Munthe m.fl.,
2021). Gemensamma drag i de undervisningsstrategier som anvants i insatserna:

« Definieraord, detvill sdgaattuttala och forklara ord.

» Repetera, det vill siga exponera barnet for samma ord vid upprepade
tillfallen.

+  Gestikulera, modellera eller visualisera som stod for forstaelsen, exempel-
vis genom att peka pa bilder eller gora rorelser for attillustrera ett ord.

« Kommunikativa responsaktiviteter, till exempel att utveckla ndgot barnet
sdger, eller att be barnet géra nagot och ge respons pa barnets agerande och
svar.

« Associera ord till en kontext, relatera nya ord till ord som barnet redan
kianner till, rora sig fran enklare ord till mer abstrakta ord.

»  Uppmuntra och vigleda stavning, lisning och skrivning, till exempel dag-
boksskrivning f6r barn som kommit lite lingre i sin skrivutveckling.

« Anvinda bade sprakliga och andra uttrycksformer, sa som kroppsliga och
estetiska.

Mangfacetterade arbetssitt ar att foredra vid traning av ordforrad, och forskningen
visar att det dr fordelaktigt att kombinera olika strategier och uttryckssitt vid samma
tillfdlle. Att uttala och forklara ett ord ndr man laser bocker kan exempelvis vara mer
effektivt dn att enbart uttala och forklara orden. De kroppsliga och estetiska uttrycks-
formerna lyfts fram som sarskilt viktiga for barn med ett annat modersmal dn
majoritetsspraket, och som kanske inte har ett gemensamt ordf6rrad med andra barn.
Det kan handla om att samtidigt som man talar ocksa ta stod av bilder, miner, rorelser
eller ett tecken, for att tydliggora att det exempelvis dr dags for samling, forklara inne-
borden av ett ord, eller underldtta barnens forstaelse i samtal om saker som hant eller
kommer att hinda under forskoledagen (Munthe m.fl., 2021).

Resultaten i Lillejord och kollegor (2017) och Munthe och kollegor (2021) visar
betydelsen av att utnyttja barnens intressen for att hitta lampliga aktiviteter och
kontexter for att trina ordforrad och annan sprakutveckling. Sang och musik dren
kontext som kan ge glddje och motivation och dir det samtidigt finns mojlighet att
repetera ord och meningar, att anvinda rytmer for att minnas spraket eller att arbeta
med uttal. Genom musiken kan barnen sjunga ord pa det nya spraket och barn som har
begriansade kunskaper i majoritetsspraket synliggors pa sa sitt ocksa for andra barn
iforskolan, eftersom de kan delta i singen. Att sjunga singer pa barnens modersmal
kan vara ett sitt att stdrka barnens kulturella identitet samtidigt som det ger barnen
mojlighet att anvidnda sitt modersmal. Teckning och malning 4r en annan kreativ och
skapande kontext och uttrycksform som kan anvindas for att stimulera ordf6rrad och
sprakutveckling. I forskningen visas exempel pa att nir barnen ritar nagot de upplevt
och samtidigt samtalar om det, vixer ett rikare sprak fram (Lillejord m.fl., 2017;
Munthe m.fl.; 2021).
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3.4.1 Med eller utan digitala resurser

Antalet studier som intresserat sig for digitala resurser i relation till sprakutveckling for
flersprakiga barn dr fortfarande litet. Resultaten i Munthe och kollegor (2021) visar
dock att digitala resurser som exempelvis spel och applikationer for att trana ordforrad
kan vara bade motiverande och ett stod for att utveckla majoritetsspraket. Vissa digitala
funktioner kan framja lirande, medan andra kan st6ra eller hindra. Det dr avgorande
att de resurser som anvinds i forskolan virderas av personal med insikt i hur digitala
resurser kan stotta barns individuella lirande (Munthe m.fl., 2021).

I Munthe och kollegor (2021) ingar forskning som jamfort digitala och tryckta
bocker med avseende pa barns ordforradsutveckling och forstaelse for innehallet i
boken. Forskningen i 6versikten visar att om de digitala tilliggsfunktionerna adr utfor-
made specifikt for att 6ka mojligheter att skapa mening och forstaelse avinnehallet,
dr digitala bocker battre dn tryckta. Nidr en digital och tryckt version av en bok prak-
tiskt taget dr identiska, och enbart skiljer sig at genom att den digitala versionen har
en berittarrost eller en markerad text som tilldggsfunktioner, dr den tryckta boken
ddremot att foredra. Den digitala enheten och funktioner som inte direkt stodjer
innehallet i berittelsen kan alltsa stora barnens forstaelse avinnehallet. I 6versik-
ten finns ocksa forskning som har undersokt forhallandet mellan kvantitet och kvali-
tetibarnens anvindning av digitala resurser. Resultaten indikerar att ju mer tid barn
tillbringar framfor tv eller skdrm, desto ldgre dr deras sprakliga kompetens. Resulta-
ten visar dock dven att barn som 1 hogre grad anvinder pedagogiska program, fram-
for allt tillsammans med forskolepersonal eller en vardnadshavare, har hogre spraklig
kompetens. Eftersom de positiva effekterna for sprakutveckling var hogre for dldre
torskolebarn stodjer forskarna rekommendationer om att inte lata barn som 4r yngre
dn 18 manader anvianda skdrm eller tv(Munthe m.fl., 2021).

3.4.2 Sammanfattning

Sammanfattningsvis lyfts i avsnittet att barnen bor exponeras for det nya spraket 1 hog
grad och att utveckling av ordforradet i bade modersmalet och i majoritetsspraket ska
stodjas. Hoglasning, gdrna i kombination med andra strategier, exempelvis kroppsliga
och estetiska uttrycksformer fraimjar ordforradet. Att under nagra veckor aktivt och
tordjupat fokusera pa ett antal utvalda ord kan stirka ordforrad och forstielse. Barnens
intressen dr en viktig utgangspunkt for att skapa engagemang i det pedagogiska arbe-
tet. Digitala larresurser kan vara ett stod i det sprakutvecklande arbetet, om de dr utfor-
made pa ett sdtt som framjar ldrande och anvinds pa ett genomtiankt och pedagogiskt
sdttiundervisningen.

3.5 Begynnande lds- och skrivférmagor

Att ldra sig att ldsa och skriva innefattar utveckling av och traning i bade muntliga och
skriftspraksrelaterade fardigheter. Muntliga sprakfardigheter hjalper barn att koppla
ord och uttryck till vad de representerar, och det ar viktigt att bade kunna uppfatta
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och uttrycka olikheter och likheter. Skriftspraksrelaterade firdigheter innebar i tidig
alder att ldra sig ljud, bokstéver och hur ljud och bokstédver hdanger samman, for att
senare ldra sig ldsa, stava och skriva. En stor del av forskning om sprakutvecklande
insatser for barn med ett annat modersmal dn majoritetsspraket fokuserar och beto-
nar muntliga sprakfirdigheter, eller muntliga sprakfirdigheter i kombination med
begynnande lds- och skrivformagor, sdsom att kidnna igen och tolka ljudstrukturer i
muntligt tal, och att kinna igen och skriva bokstiaver (Munthe m.fl., 2021).

3.5.1 Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet dr en formaga som visat sig kunna forutsiga framgang i lasin-
larningen, bade f6r barn som har och inte har majoritetsspraket som modersmal (Lille-
jord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021). Fonologisk medvetenhet innebir att kunna
kidnna igen och manipulera ljudstruktureriord, stavelser eller fonem. Ett fonem dr den
minsta enheten i ett uttalat ord och ett sa kallat betydelseskiljande sprakljud. Ordet
ko bestar exempelvis av en stavelse (en klapp) och tva fonem /k/ och /o/. Resultaten i
forskningsoversikterna visar vikten av att forskolepersonal kan stodja fonologisk med-
vetenhet. Det dr fordelaktigt for barnen att fa utvecklas i bade majoritetsspraket och i
modersmalet, och det kan underlitta om man till en borjan fokuserar pa sidana sprak-
ljud som finns gemensamt i spraken. Forskningen visar att strukturerad undervisning
med Oppna fragor dir det finns flera mojliga svar dr ett effektivt arbetssitt for att triana
fonologisk medvetenhet (Munthe m.fl., 2021).

Enligt Rice och kollegor (2022) pekar tidigare forskning pa att det, for att lara
sig att ldsa, dr viktigt att trina specifikt pa formagan att identifiera och manipulera
fonem. Formagan anses vara en viktig sprangbrida fran att inte kunna alfabetet till
att kunna koppla samman sprakljud med bokstavskombinationer. Ett sitt att identi-
fiera ett fonem 4r att lyssna till ordets olika ljud och kidnna in de olika munpositio-
nerna som anvinds for att uttala ordet. Vad adr forsta ljudet i ordet sol? Vad 4r sista
ljudet i sol? Vilket ljud kommer i mitten? Exempelvis kan forskolldrare lata barnen
Ova pa att sortera fonem genom att barnen far titta pa olika bilder som de kan rela-
tera till, och vilja de bilder som borjar pa samma ljud. Nir barnen kan lite mer kan de
pa ett lekfullt sdtt fa borja trina pa att identifiera sekvenser av fonem i uttalade ord,
eller att lyssna pa uttalade fonem och sedan sitta ihop dem till ett ord. Barnen kan
ocksa bilda nya ord genom att ldgga till, ta bort eller byta ut fonem. Genom att byta ut
det forsta sprakljudet /r/ mot /m/ i ordet ros dndras betydelsen av ordet. Forsknings-
oversikten visar att strukturerad och planerad undervisning adr effektivt for att utveckla
barnens medvetenhet om ljudstrukturer pa fonemniva. Undervisningen kan genom-
foras av forskolldrare, annan personal eller vardnadshavare som fatt utbildning, eller
genom kvalitativa digitala resurser med mojlighet att individualisera och ge snabb
aterkoppling (Rice m.fl., 2022).

3.5.2 Sammanfattning

Sammanfattningsvis lyfts i avsnittet att kunskaper om sprakets ljudstrukturer ar
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grundldggande for tidig lasutveckling, och betydelsen av att forskolepersonal har
kompetens i barnens fonologiska medvetenhet. Planerad och strukturerad undervis-
ning dr bra, och f6r barnen dr det positivt att utveckla fonologisk medvetenhet i bade
modersmalet och majoritetsspraket.

3.6 Sprakstorning

Resultaten i forskningsoversikterna visar pa betydelsen av att barnen i tidig alder
stimuleras och far det stod de behover i sin sprakutveckling. Det betonas ocksa att
barnens behov och sprakliga niva dr utgangspunkten for vilka sprakutvecklande
aktiviteter som dr effektiva (Lillejord m.fl., 2017; Munthe m.fl., 2021). Forskningen
visar tydligt att det finns ett behov av tidiga insatser for barn som lar sig ett nytt sprak
och samtidigt har en lag spraklig formaga eller en diagnostiserad sprakstorning. De
sprakutvecklande insatserna behovs for att forebygga senare tal-, sprak- och lassvarig-
heter hos barnen, och for att frimja deras sociala inkludering som kan paverkas nega-
tivt av spraksvarigheterna (Crowe m.fl., 2021; Munthe m.fl., 2021).

Sprakstorning dr bland de mest vanligt forekommande svarigheterna inom tal,
sprak och kommunikation som hilso- och sjukvarden méter. En sprakstorning inne-
bar en neurologiskt spraklig funktionsnedsittning som visar sig som lagre spraklig
formaga dn jamnarigas. Ett barn med sprakstorning kan exempelvis ha svart att forsta
vad andra sdger eller menar, att artikulera eller uttrycka sig sa att andra forstar, eller
bada delarna (Crowe m.fl., 2021). En sprakstorning kan vara av olika omfattning och
svarighetsgrad. Hos ett litet barn kan den visa sig genom att barnet har svart att borja
sdga ord och korta meningar, och som lite lingre fram utvecklas till svarigheter med att
uttala olika sprakljud eller ord. Stovlar kanske uttalas ’stolvar” och boll kanske uttalas
”lol”. I dnnu lite hogre alder kan barnet ha svart med begrepp eller att berdtta samman-
hingande. Fonologiska 6vningar, som att dela upp ord i stavelser eller att sortera och
kategorisera ord som hor ihop, kan ocksa vara en utmaning.

Barn som precis har borjat lira majoritetsspraket har av naturliga skl inte kommit
lika langt i sin sprakutveckling i det spraket som andra jamnariga barn. Da kan det
vara svart att avgora vad som orsakar en mindre vilutvecklad spraklig formaga. Det
drvanligt bade att sprakstorningar missas och att barn med ett annat modersmal blir
telaktigt diagnostiserade med en nedsittning. En sprakstorning visar sig alltid dven
pa modersmalet och det krivs ddrfor en bedomning av modersmalet for att avgbra om
det handlar om en sprakstorning eller inte (Crowe m.fl., 2021).

Resultaten i Crowe och kollegor (2021) pekar pa att de arbetssitt och insatser som
dar framgangsrika for alla barn dven stodjer sprakutvecklingen hos barn med lag sprak-
formaga eller diagnostiserad sprakstorning. Forskningsoversikten visar att hoglds-
ning, garna i kombination med visuella, interaktiva och andra sprakframjande aktivi-
teter, dr ett gemensamt kdnnetecken for de insatser som visat positiva eftekter hos barn
med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket, och som dven har lag sprakformaga
eller en diagnostiserad sprakstorning. Effekterna dr positiva bade for barnens muntliga
och skriftliga sprakutveckling. De flesta studierna i 6versikten visar positiva effekter av
att stimulera bade modersmal och majoritetssprak for barn med lagre spraklig formaga
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dn jamnarigas. Det finns dven ett fatal studier med fokus pa den hir barngruppen, som

med goda resultat genomfort insatser enbart pd majoritetsspraket. Aven i Munthe och

kollegor (2021) finns vissa, nagot osikra resultat, som pekar pa att undervisning i fono-
logisk medvetenhet enbart pa majoritetsspraket i vissa fall kan ha en sarskilt god eftekt

pa barn med lag sprakformaga i bade modersmalet och i det nya spraket.

I Crowe och kollegor (2021) studeras olika sprakstimulerande program f6r barn
med ett annat modersmal 4n majoritetsspraket, och med lag sprakformaga eller diag-
nostiserad sprakstorning. Ett sprakstimulerande program ir en sorts undervisnings-
modell som anvinds 6ver en lingre period och som innehaller liraktiviteter med olika
syften och mal. Oversikten lyfter fram en modell dir en viktig del dr att forskollidrare
och annan personal arbetar tillsammans med att skapa, utvirdera och utveckla sprak-
frimjande aktiviteter och ldrsituationer for barnen, och dir regelbunden handledning
och kollegiala samtal dr en del av att utveckla undervisningen. Forskolepersonalen kan
exempelvis arbeta fram en dialogisk hoglasningsaktivitet for en liten grupp barn, i syfte
att frimja deras ordf6rrad inom ett visst tema. Larsituationerna provas med barnen
och direfter sker reflektion och aterkoppling i kollegiet fOr att forfina och préva under-
visningen igen (Crowe m.fl., 2021).

3.6.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis lyfts i avsnittet att barn som har borjat lira majoritetsspraket
och dartill har en lag spraklig formaga eller en diagnostiserad sprakstorning, dr i stort
behov av tidiga insatser, och att liknande arbetssitt som anvinds for alla barn rekom-
menderas. Felaktiga diagnoser dr inte ovanliga, och en bedomning av modersmalet
behover alltid goras.
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4. Skolforskningsinstitutet kommenterar

I det hir kapitlet for vi en diskussion utifran presentationen av forskningsoversikter-
nas resultat i kapitel 3. Vivill betona vikten av att ta del avinnehallet i bade kapitel 3 och
kapitel 4 for att fa en helhetsbild.

Sammanfattningsvis visar de ingaende forskningsoversikterna att den forebyg-
gande verksamheten i forskola och forskoleklass kan gora stor skillnad f6r barn med
ett annat modersmal dn majoritetsspraket — i vart fall svenska. For att stodja sprakutve-
cklingen hos den hir barngruppen arbetar man till stor del med liknande pedagogiska
arbetssitt och insatser som for andra barn, men det finns flera viktiga aspekter for verk-
samma att vara uppmarksamma pa.

Forskingen i den hir rapporten visar sammantaget att sprak-, las- och skriv-
utveckling, och social inkludering f6r barn med ett annat modersmal 4n svenska,
kan stodjas genom flersprakiga, flerkulturella och dialogiska arbetssitt och insat-
ser. Barnens sprakutveckling sker i bide formella och informella ldrsituationer i
vilka forskolepersonalen pa ett medvetet och ndrvarande sitt stimulerar menings-
tull och lustfylld sprakinteraktion. Strukturerade ldrsituationer verkar vara sarskilt
betydelsefulla for den hir barngruppen. Utgangspunkten i det pedagogiska arbetet
dr att barnen kdnner sig sedda och att barnens, familjernas och forskolepersonalens
sprakliga och kulturella kunskaper och olikheter tas tillvara och 6verbryggas i under-
visningen. Det sker genom 6msesidig kommunikation, delaktighet och engagemang.
Forskningsoversikterna lyfter fram flera centrala sprakutvecklande och socialt inklu-
derande arbetssitt som grundar sig i flersprakiga, flerkulturella och dialogiska prin-
ciper: transsprakande med sprakliga, kroppsliga och estetiska uttrycksformer; djup
samverkan med vardnadshavare; lekfull sprakinteraktion mellan barn med olika
sprakliga nivaer; medveten och varierad spraklig aterkoppling; samt hoglasning
med aktiv och medveten dialog. Fokus i forskningsoversikterna ar att stodja barnens
muntliga sprakutveckling och ordférrad samt deras fonologiska medvetenhet. I det
sprakutvecklande arbetet dr det avgorande att forskolepersonal och forskolans styr-
ning och ledning uppmérksammar varje barns sprakliga och sociala behov pa individ-
niva, gruppniva och organisatorisk niva. For att kunna anpassa de pedagogiska insat-
serna utifran barnens behov av lirande i bade modersmalet och i det svenska spraket,
behover personalen en djup kunskap om forebyggande sprakutvecklande arbetssétt
och insatser, likvil som om sprakutveckling och de olika stadier som ingar da barn ldr
sig ett nytt sprak.
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4.1 Forskolepersonalens kompetens

Forskolan ska med utgangspunktiatt arbeta for en likvirdig utbildning se till alla barns
och varje barns olika forutsattningar och behov (Skolverket 2018:50). Det innebar att
utbildningen och undervisningen behover utformas pa olika sitt beroende pa behov
och tilldelade resurser. Laroplanen ar tydlig med att barn med ett annat modersmal d4n
svenska ska fa den utmaning och stimulans de behover, bade i modersmalet och i det
svenska spraket. Forskningsoversikterna som ingdr i rapporten betonar betydelsen av
modersmaletildrprocessen av det nya spraket, samtidigt som det dr centralt att barnen
exponeras for det svenska spraket 1 hog grad.

Forskningsoversikterna synliggor forskolepersonalens kompetens som en nyckel-
faktor i arbetet med att framja och stodja sprakutveckling och social inkludering. Det
innebdr att forskolans styrning och ledning behover skapa forutsittningar for och
mojliggora kompetensutveckling for forskolepersonalen, i form av tid f6r utbildning,
handledning och reflektion i savil framgangsrika forebyggande arbetssitt och insat-
ser, som olika utmaningar som kan uppsta i sprakundervisningen. Forutsittningar att
kunna erbjuda barn med ett annat modersmal en likvirdig utbildning och tillricklig
stimulans for att utvecklas i bade modersmalet och i det svenska spraket varierar, och
beror bland annat pa hur barngrupper och personalsammansittning ser ut. Det inne-
bar att de arbetssitt och insatser som krivs ocksa behover se olika ut. Om det bland
personalen finns bade medarbetare med goda kunskaper i svenska och de som behirs-
kar andra sprak som kan vara aktuella, finns goda mojligheter att stodja barnens
flersprakighet. Om det ddremot inte finns tillgang till medarbetare med tillrdckliga
sprakkunskaper i de aktuella spraken kan det kridvas andra 16sningar for att erbjuda
barnen den sprakliga stimulans de behover. I forskningsoversikterna framkommer
det tydligt att forskolepersonal i sin profession och med stod av sin ledning, har bety-
delse for barns sprakutveckling genom att aktivt och tillsammans med barn och vard-
nadshavare utveckla kompetens i flersprakiga, flerkulturella och dialogiska principer
och arbetssiitt.

I forskoleklass tydliggor garantin for tidiga stodinsatser att alla barns sprakliga
kunskaper ska kartldggas och bedomas (Regeringens proposition 2017/18:195).
torskolan dr det ocksa viktigt att personalen uppmérksammar barn som inte utvecklas
sprakligt. Olika resursstirkande insatser kan 6vervigas. Kompletterande sprakunder-
visning i modersmalet eller i bada spraken lyfts i forskningen som ingdr i den hir
rapporten fram som positivt for barn i tidig alder. Undervisning i modersmalet dr dock
nagot som i dag erbjuds framst fran arskurs 1. Specialpedagoger kan vara ett viktigt
stod, och samverkan mellan familj, f6rskola och specialpedagoger dr angeldget. I
forskoleklass dr samarbetet med specialpedagoger tydligt inskrivet i garantin for tidiga
stodinsatser (Regeringens proposition 2017/18:195).

4.2 Lekfull sprakinteraktion mellan barnen

Utbildningen i forskolan ska ta sin utgangspunktildroplanen samt i barnens behov,
erfarenheter och det de visar intresse for. I forskolans sprakutvecklande arbete dr det
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angelidget att forskolepersonalen bade f6ljer barnens spontana val, och styr deras akti-
viteter utifran barnens sprakliga behov. Forskningen som ingdr i rapporten synliggor
att barn kan foredra att leka och interagera med andra barn med samma modersmal.
Studier visar ocksa att det i vissa svenska forskolor forekommer att barn hittar varandra
ileken genom att kommunicera pa engelska. Beroende pa ivilken grad barnen behérs-
kar engelska kan det paverka deras positioner och hierarkiska ordningar samt leda

till exkludering. Om barnens spontana val tillats att dominera alltf6r mycket under
torskoledagen riskerar dven meningsfull 6vning och trining i det svenska spraket

att hamna i skymundan (Larsson m.fl., 2022). A andra sidan kan barn med samma
modersmal som ileken viljer varandra, eller som viljer engelska som gemensamt
sprak, stodja varandra pd ett positivt sitt ndr det giller exempelvis ordf6rrad och dialo-
ger, och kan som forskningen i den hir rapporten synliggor, ocksa finna en trygghet i
att fd anvinda ett sprak de kdnner sig mer bekvima med. Samtidigt finns det tecken pa
att barnens val av kamrater kan riskera att de inte erbjuds de bista forutsittningarna
for sin tidiga sprakutveckling (Puskas & Bjork-Willén, 2017). Det dr visentligt att
torskolepersonalen uppmirksammar hur de i sin profession kan framja olika former av
dialoger och méten samt utmana och stodja barn som haller pa att ldra sig det svenska
spraket att samspela med olika kamrater. Formagan att beritta skiljer sig inte f6r barn
oavsett sprakbakgrund, och det finns ddrmed starka forutsittningar for forskoleperso-
nal att stimulera och utveckla barnens ofta mindre omfattande ordforrad (Riad m.fl.,
2023).

Forskningen som ingar i den hir rapporten lyfter fram vikten av att lyckas utforma
lekfulla, sprakliga och socialt inkluderande ldrsituationer, som barn med olika sprak-
lig niva vill delta i tillsammans. Forskolepersonalens kunskaper om barnen, och hur
deras intressen och erfarenheter styr motivation och engagemang for olika aktivite-
ter, mojliggor for personalen att erbjuda lustfyllda och strukturerade larsituationer,
dar barnen exponeras for svenska. Att styra gruppsammansattningen av barnen dr
ett viktigt verktyg for mojligheterna att exponera dem for det svenska spraket. I en
torskolegrupp ar det vanligt med barn med olika modersmal, vilket ger goda forut-
sattningar for personalen att sdtta samman blandade grupper av barn som beharskar
det svenska spraket i olika grad, eller inte alls. I starkt segregerade miljoer kan barn
med ett annat modersmal 4n svenska dominera, vilket gor det svart att skapa blandade
grupper dir barn med svenska som modersmal ingar. Forskolepersonalens kunska-
per om hur barns lirande frimjas i m6ten med andra barn kan gynna arbetet med
att utveckla barnens ordforrad, liksom om det finns mojlighet att organisera mindre
grupper av barn under forskoledagen. Exempel pa detta kan vara dialogisk ldsning
pa bade modersmalet och pa svenska. Samarbete med biblioteket i val av bocker, och
for tillgangen till bocker pa olika sprak, dr en viktig stottepelare i det sprakfrimjande
arbetet. Det finns ocksa digitala tjnster som erbjuder bocker pa olika sprak.

4.3 Den nara kopplingen mellan sprak och kultur

Forskningsoversikterna visar betydelsen av forstaelse for den ndra koppling som finns
mellan sprak och kultur. Att lara sig ett nytt sprak handlar inte bara om att ldra sig nya
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ord och fonologisk medvetenhet. Det kan ocksa innebéra att ldra sig att forstd och
samverka med en annan kultur, till exempel hur virderingar, sociala regler och sam-
spel kan ta sig uttryck i olika kulturer. Ddrmed 4r det viktigt att vara medveten om bade
skillnader och likheter som kan finnas mellan f6rskolan och barnens hemmiljGer. For
barnens sociala inkludering dr det angeldget att forskolepersonalen lyckas se varje barn
som en individ och som deltagare i en grupp, och forma interaktion och undervisning i
samklang med det.

Den ingaende forskningen stodjer att barnens sprakutveckling gynnas av trans-
sprakande, det vill siga ndr barn och forskolepersonal pa ett kreativt och medvetet sdtt
vixlar mellan barnens modersmal, det svenska spraket och estetiska och kroppsliga
uttrycksformer. Transsprakande kan ses som ett verktyg for att bygga sprakliga och
kulturella broar, och for att skapa forutsittningar for lirande och social inkludering.
De dialogiska principerna med dess innebord av kommunikation, samspel och delak-
tighet stiarker banden mellan forskolan och barnens familjer, och gynnar bada parters
torstaelse av sambandet mellan sprak och kultur. Att med stod av transsprakande
stimulera socialt samspel och sprakliga kunskaper skapar forutsittningar for barnens
vilbefinnande och larande (Otheguy m.fl., 2018; Pawliszko, 2022). Begreppet trans-
sprakande fddes 1996 inom pedagogiken i Wales med avsikt att podngtera hur tva-
sprakiga barn drog nytta av sitt modersmal i métet med majoritetsspraket engelska.
Forskningen inom omradet transsprakande har sedan utvecklats till att idag omfatta
fordelarna med flersprakighet f6r individers mojlighet att pa ett kreativt och stimu-
lerande sitt utveckla sin sprak- och liskunnighet, sin identitet och kinslan av global
tillhorighet och dess betydelse for den individuella kunskapsutvecklingen (Garcia,
2009; Garcia & Kleifgen, 2020; Garcia & Wei, 2018; Svensson m.fl., 2018).

Transsprakande bygger pa en dynamisk spraksyn ddr man anvinder barnens alla
sprakliga resurser, och dir utgangspunkten 4r att stimulera utvecklingen i flera sprak
simultant. Det innebdr inte att forskolepersonal alltid maste anvidnda flera sprak sam-
tidigt. Undervisningen kan, utifran olika forutsittningar och barnens individuella
behov, behova anpassas sa att den ibland enbart fokuserar barnens modersmal eller
enbart svenska. De kroppsliga och estetiska uttryckssdtten kan med fordel anvidndas
avenien sadan undervisning. Forskolepersonalen har kanske inte erfarenhet avoch
kunskaper ialla de olika sprak och kulturer som kan finnas representerade i en barn-
grupp. I en sddan komplex sprakvirld ar det avgorande att undervisningen bygger pa
en nira samverkan med familjerna (Kultti, 2023). En sidan samverkan 6kar barnens
mojligheter till delaktighet och aktivitet i olika sprak- och kulturstirkande samman-
hang (Lahdenperi, 2017). Forskolepersonal kan exempelvis ta till vara sprakliga resur-
ser, genom att uppmarksamma moten och dialoger i vilka barnen far majlighet att
samspela med andra barn eller vuxna som pratar deras modersmal. Samverkan skapar
ocksa mojligheter for att forskolepersonalens egna kunskaper i olika sprak och kultu-
rer kan stirkas. Den viktiga 6msesidigheten och det meningsfulla utbytet mellan
kulturer, som forskningséversikterna i den hir rapporten lyfter fram, beskrivs vanligen
som ett interkulturellt perspektiv, dar prefixet inter betonar just omradet mellan olika
kulturer (Lahdenperi, 2017).
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4.4 Utbildningens centrala funktion

En central funktion {or forskolldrarutbildningen ir att ge blivande forskolldrare de
kunskaper som beh6vs om barns sprakutveckling, och for att kunna undervisa barn
med ett annat modersmal 4n svenska. Kvaliteten pa undervisningen i férskolan beror
av hur forskolldrare praktiskt anvinder sig av det de har ldrt sig i utbildningen. Grund-
utbildningen har en viktig roll i att stirka forskolans samarbeten med exempelvis
specialpedagoger och forskare, som ett led i att utveckla arbetssitt ddr barns moder-
smal, andra sprak och uttrycksformer, och det svenska spraket star i fokus. Forsk-
ningen i den hir rapporten betonar sambandet mellan ldrande och social inkludering
for barn med ett annat modersmal 4n svenska, och forskolldrare kan tillsammans med
exempelvis specialpedagoger uppmirksamma och bedoma barnens vilbefinnande
med stod av forskningsutvecklade frageformulir ddr barnen sjilva kan bidra med
information om hur de mar (Riad m.fl., 2021). Kunskapen kan anvidndas i syfte att
anpassa arbetssitt och insatser till barnet bade pa individ-, grupp- och organisatorisk
niva. Hela forskolans organisation behover kidnnetecknas av ett kulturellt och socialt
inkluderande forhallningssitt, vilket savil grundutbildning som fortbildningsinsatser
kan borga for. Olika sprakfrimjande resurser behover ocksa lyftas fram i utbildnin-
gen. Det kan handla om savil barnen och deras familjer som forskolepersonal, andra
kulturférmedlare och kunskapsbaserade sprakprogram som utprovats systematiskt.
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5. Metod och genomforande

I kapitlet beskrivs hur vi har gatt till viga vid litteratursokning och urval av de
forskningsoversikter som ingdr i den hir rapporten. Vi redogor ocksa for upplagget av
resultatredovisningen.

5.1 Bakgrund och forstudie

Skolforskningsinstitutet, Skolverket och Specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM) har fatt i uppdrag av regeringen att ta fram kunskapssammanstillningar inom
omradena elevhilsa och stod. Syftet med uppdraget ar att bidra till att forbattra verk-
sammas mojligheter att vilja effektiva arbetssitt och insatser, i syfte att elever ska na
utbildningens mal (SOU 2021:11).

Forstudiearbetet infor den hir rapporten visar att barn och elever med ett annat
modersmal dn svenska dr en viktig grupp att adressera, eftersom en stor andel inom
gruppen inte ndr grundskolans mal (Skolverket, 2022). Kunskaper i det svenska
spraket dr en forutsittning for att nd malen. Tidiga insatser, redan i forskolealdern da
spraket grundldggs, dr angeldget for att frimja och stodja barnens sprak-, las- och skriv-
utveckling. Samspelet mellan utveckling, lirande och barnens sociala vilbefinnande ar
betydelsefullt.

5.2 Litteratursokning och urval

Rapporten bygger pa resultat fran sju forskningsoversikter som sokts fram och valts ut
pa ett systematiskt satt. Syftet dr att ge en kartldggande bild av arbetssitt och insatser
som i forskning visat sig kunna frimja och stédja sprak-, lis- och skrivutveckling och
social inkludering, for barn med ett annat modersmal dn svenska. Forskningsoversik-
terna omfattar som helhet barn i forskola och forskoleklass. Oversikterna av Munthe
och kollegor (2021) och Lillejord och kollegor (2017) utgor en bas i rapporten, och
kompletteras av fem andra, nyligen publicerade forskningsoversikter.

Munthe och kollegor (2021) och Lillejord och kollegor (2017) fangades via Skol-
forskningsinstitutets regelbundna bevakning av utvalda vetenskapliga tidskrifter samt
webbplatser for organisationer som genomfor och publicerar forskningsoversikter.
Bevakningen sker i syfte att ta tillvara vetenskapliga resultat som kan vara till nytta for
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verksamma inom svensk forskola och skola. Oversikter som bedéms vara intressanta i
relation till institutets uppdrag relevans- och kvalitetsgranskas.

De fem kompletterande 6versikterna fangades genom en systematisk litteratur-
sokning som genomfordes i december 2022. S6kningens systematik byggdes upp pa
liknande sitt som de systematiska sokningar som genomforts i Munthe och kolle-
gor (2021). Var litteratursokning genomfordes i de vetenskapliga referensdatabaserna
Education Source, ERIC, Scopus och SwePub. I sokstringen kombinerades sokord for
flersprakighet med sokord f6r forskola eller forskoleklass samt sokord for forsknings-
oversikt. For att en 6versikt skulle faingas i sokningen krivdes minst ett ord fran respek-
tive ordgrupp i titel, sammanfattning eller imnesord. Vi avgransade sokningarna till att
tanga forskningsoversikter publicerade fran 2020 och framat. S6kningarna i SwePub
kompletterades med svenska begrepp. I bilaga 1 redovisas den exakta sokstriangen.

Litteratursokningen genererade inledningsvis 67 triffar. Titel och sammanfatt-
ning for alla referenserna ldstes igenom, och de 6versikter som ansags ha relevans
tor rapporten ldstes i sin helhet. Slutligen valdes de fem kompletterande forsknings-
oversikterna ut. En stor del av de 67 forskningsoversikterna som sokningen faingade
sorterades bort eftersom deras fokus inte var utveckling och lirande inom sprak-, lds-
eller skrivutveckling utan inom exempelvis matematik och naturvetenskap. Oversik-
ter sorterades ocksa bort om de inte bedomdes tillféra nagot nytt, varken dmnesmas-
sigt eller resultatmissigt i relation till Munthe och kollegor (2021) och Lillejord och
kollegor (2017) eller till nagon av de utvalda kompletterande 6versikterna. Exempelvis
valdes andra kartliggande Gversikter som inte var lika gedigna bort. Vissa av 6versik-
terna som fangades i sokningen fanns ocksa redan med som underlag i Munthe och
kollegor (2021). Oversikter vars frimsta fokus var dldre elever, och dir forskolan eller
torskoleklass i flera fall endast var representerad med en studie, eller dér det inte gick
att separera resultat mellan forskola och grundskola sorterades ocksa bort. Litteratur-
sokningen och urvalet av forskningsoversikter genomfordes av projektledaren. De sju
oversikterna som ingdr i rapporten har granskats av bade projektledaren och projek-
tets externa forskare.

Attvar litteratursokning fangar 6versikter som inte hittats i den sokning som
Munthe och kollegor genomfort 2021, kan bland annat bero pa att publicerade studier
inte alltid registreras i de vetenskapliga referensdatabaserna pa en gang; att vi delvis
anvint andra killor i var sokning; att var sokstring, for vissa av ordgrupperna, varit
nagot mer tillatande. Vivill tydliggora att vi inte gor ansprak pa att var litteratursokning
och vart urval av forskningsoversikter dr helt uttommande.

5.3 Redovisning av 6versikternas resultat

Forskningsoversikternas resultat och slutsatser presenteras i kapitel 3 under tematiska
avsnitt som tar sin utgangspunkt i en modell som hdmtats fran Munthe och kollegor
(2021) och som askadliggor metadversiktens overgripande slutsatser om frimjande
och stodjande arbetssitt och insatser. I den hir rapporten utgor modellen en slags

ram for att pa ett samlat sitt redovisa resultat fran alla sju forskningsoversikterna som
ingar.
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I forskningsoversikterna ingar studier med olika studiedesign. Flertalet av studi-
erna dr av kvantitativ karaktir och har mitt effekter av insatser pa barnens utveckling
och larande. Studierna kan exempelvis innefatta for- och eftermétningar aven barn-
grupp, eller jamfora tva barngrupper dir endast den ena har exponerats for insatsen.
I underlaget ingar ocksa kvalitativa studier i vilka forskarna exempelvis observerat
interaktioner mellan barn, och dir vuxna intervjuats eller svarat pa enkiter om sina
upplevelser. Studiernas olika kunskapsintressen kompletterar varandra i forstaelsen
av de arbetssitt och insatser som kan framja sprakutveckling och social inkludering
for barn med ett annat modersmal dn svenska. Studierna i forskningsoversikterna dr
genomfordaiolika ldnder, en stor del i USA. I den hir rapporten redovisar vi sadana
resultat som vi bedomer ér relevanta for en svensk kontext.

5.4 Tabelloversikt forskningsoversikter

I bilaga 2 finns en sammanfattande tabell med information om de forskningsoversikter
som ingar i rapporten. I tabellen redovisas bland annat vilken typ av studier som ingar i
respektive oversikt, linder som studierna dr genomforda i samt barnens alder.
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