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Forord

Skolan har i uppdrag att utveckla elevernas forméga att forsta, analysera och kommunicera
komplexa fragor i ett allt mer kunskapsintensivt samhalle. En central del av detta uppdrag ar
att elever far mojlighet att utveckla ett skrivande som inte enbart aterger kunskap, utan som
kan anvindas for att undersoka, prova och formulera vilgrundade resonemang. For elever i
gymnasieskolan dr detta sdrskilt angeldget, inte minst med tanke pd gymnasiearbetet och i de
fortsatta studier som méanga moter efter skolan.

Samtidigt vittnar ldrare om att den héar typen av skrivande dr utmanande for eleverna.
Fragor om hur skrivuppgifter bor formuleras, hur undervisningen kan stddja elevers
resonemang och hur man kan balansera dmnesinnehéll och skrivutveckling ér aterkom-
mande. Mot denna bakgrund kidnns denna systematiska 6versikt om analytisk textkompetens
och problemdrivet skrivande angelagen.

Var férhoppning ér att denna oversikt ska utgora ett underlag for larare som vill utveckla
undervisningen med problemdrivet skrivande, och bidra till kollegiala diskussioner om
metoder och arbetssitt i undervisningen - i syfte att starka elevers analytiska textkompetens.
Oversikten riktar sig i forsta hand till larare i samhillsvetenskapliga och humanistiska amnen
i gymnasieskolan men den kan dven vara av intresse for andra lirare och verksamma inom
skolan.

Internt pa myndigheten édr det i méngt och mycket ett lagarbete men projektgruppen, ledd
av Alf Sjoblom, har statt for den storsta arbetsinsatsen. Projektets tvd externa forskare, Eric
Borgstrom och Jenny Magnusson, har bidragit vid urval av studier, granskning, analys och
syntesarbete samt forfattande. Utover dessa personer vill jag tacka forskarna Yvonne Hallesson
och Eva Lindgren for granskning av ett utkast till 6versikten. De forskare som vi anlitar for
olika uppgifter sékerstéller en hog vetenskaplig niva pa vara oversikter. Men lika viktigt ar
att larare har behallning av 6versikterna sé att de kommer till anvdndning i undervisningen.
Dirfor vill jag ocksa tacka Annie Olsson och Ylva Sjostrand som gett kloka synpunkter ur ett
lararperspektiv.

Skolforskningsinstitutet, maj 2026

Maria Edenholm Oscarson
Vikarierande direktor
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Sammanfattning

Denna oversikt riktar sig till lirare som undervisar i samhallsvetenskapliga och humanis-
tiska dmnen i gymnasieskolan, men kan &ven vara relevant for andra som arbetar med
elevers las- och skrivutveckling. Oversiktens syfte ar att bidra med kunskap om hur en analy-
tisk textkompetens kan utvecklas genom undervisning dar problemdrivet skrivande ar ett
centralt inslag. Malet ar att tydliggora didaktiska méjligheter och utmaningar med olika
undervisningsaktiviteter.

Analytisk textkompetens syftar pa de kunskaper, formagor och fardigheter som elever
behover utveckla i gymnasieskolan for att kunna hantera avancerade skrivkrav i olika typer
av sammanhang. Problemdrivet skrivande avser skrivande dér elever behover forsta, forklara
eller ta stillning i komplexa frdgor genom att formulera och prova pastdenden, anvinda argu-
ment och hantera olika perspektiv och kéllor.

Oversikten utgar frn foljande fragestillning:

Hur kan undervisning med problemdrivet skrivande i samhillsvetenskapliga
och humanistiska dmnen utformas s att den framjar utvecklingen av elevers
analytiska textkompetens?

I denna dversikt ar problemdrivet skrivande ett inslag som alla studierna har gemensamt. Pa sa
satt kan studierna bidra med olika aspekter av hur undervisningen kan utveckla elevers analy-
tiska textkompetens.

Oversiktens resultat

Studierna i 6versikten analyserar undervisning dér elever skriver argumenterande och utre-
dande texter och dar arbetet ofta inkluderar kéllor, respons, revidering och olika former av
stottning. Fokus i 6versikten riktas mot en forstaelse av hur undervisningspraktiker byggs upp,
vilka komponenter som samspelar och hur variationer i studierna kan begripliggoras.

I syntesen av studiernas resultat framtrader framfor allt tre teman som sérskilt viktiga for
att undervisning i problemdrivet skrivande ska mojliggora utveckling av elevers analytiska
textkompetens: vagleda elevernas skrivande, undervisa i strategier och majliggora elevernas
aktiva deltagande.

Att vagleda elevernas skrivande

Den forsta delen av resultatkapitlet visar hur undervisning med problemdrivet skrivande
baseras pa en kombination av olika undervisningsaktiviteter som riktar sig mot bade analys,
damnesinnehall och sprak. Resultaten kan sammanfattas i tva dvergripande slutsatser. Den
forsta ar att studierna visar pa betydelsen av att integrera ldsning, samtal och skrivande i
undervisningsuppldgg som innehéller bade lirarcentrerade och elevcentrerade aktiviteter.
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Det framgar ocksa att problemdrivet skrivande 4r néira kopplat till &mnesspecifika sitt att
resonera och skriva.

En andra slutsats dr betydelsen av explicit undervisning om argumentation, dmnes-
begrepp och sprakbruk. I studier om historieundervisning handlar det exempelvis om kall-
kritik, kontextualisering och begrepp for att resonera om historiska samband. I studier om
litteraturundervisning kan det handla om att ga bortom referat och formulera underbyggda
tolkningar med hjélp av relevanta skrivgrepp. Resultaten pekar pa att amneskunnande och
skrivande utvecklas tillsammans.

Att undervisa i strategier

Den andra delen av resultatkapitlet fokuserar p hur strategier och andra verktyg bidrar till
att utveckla elevernas problemdrivna skrivande. Strategiundervisning syftar till att eleven
sjalvstindigt ska kunna tillimpa strategier for planering, skrivande och revidering. Under-
visningen foljer i huvudsak en generisk undervisningsmodell som kan anpassas till olika
strategier, uppgifter och lirandemal. Lararen demonstrerar strategin i fraga genom att tdnka
hogt (modellering) foljt av muntlig interaktion, vilka tillsammans syftar syftar till att eleverna
i slutdndan ska kunna tillimpa strategin pa egen hand. I grunden handlar det om att forklara
olika sitt att ga tillvaga i skrivandet pa ett klart och tydligt sétt, att synliggora strategier for
exempelvis argumentation, kallkritik och tolkning.

Strategier som att arbeta med modeller for argumentation ar verktyg som kan bidra med
en forstaelse for hur en text byggs upp — ddr ett pastaende behover stodjas av argument och dér
resonemanget behover klargora varfor belaggen faktiskt stodjer slutsatsen. Synliggérandet av
tillvigagangssitt for argumentation i olika ssmmanhang kan stodja elever i att ga fran ensidiga
argument till mer prévande och nyanserade texter.

Studierna visar att bade generella och &mnesspecifika strategier kan bidra till att forbattra
kvaliteten i elevernas texter, men att de leder till olika typer av lirande. Generella strategier
- som brainstorming, reflekterande fragor och generella modeller for argumentation - starker
elevernas forméga att resonera, revidera och tinka kritiskt. Amnesspecifika strategier bidrar
aven med att férdjupa elevernas amnesforstaelse och utveckla ett mer disciplinért skrivande
som svarar mot &mnesspecifika kunskapsmal. Amnesspecifika strategier anvinds exempel-
vis for att stodja eleverna nir det problemdrivna skrivandet forvéintas vara baserat pa kallor,
vilket flera studier visar kan vara en utmaning for eleverna. Ett sddant skrivande kan vara
mer utmanande 4n att skriva utifran egna asikter eller enbart bakgrundskunskap, eftersom
eleven behover forsta och virdera killor, parafrasera dem, organisera material och integrera
eventuellt motstridiga uppgifter i en sammanhéngande text. Detta framtrader som en viktig
komponentianalytisk textkompetens: att kunna identifiera alternativa perspektiv, prova deras
barkraft och viga dem mot den egna slutsatsen.

Att mojliggora elevernas aktiva deltagande

I den sista delen av resultatkapitlet diskuterar vi potentialen i samtalsbaserade 6vningar

VIII



och dialogiska arbetssitt, och hur sdédana undervisningsaktiviteter kan bidra till formagor
som perspektivtagande och integrering av argument i véilgrundade resonemang. I den hér
typen av undervisning &r lararens roll att skapa tydliga ramar som gor samtalen produk-
tiva och kopplade till skrivuppgiftens krav. En utmaning som tas upp ér att alltfor komplexa
uppldgg med avancerade aktiviteter och stodmaterial kan 6verbelasta elever. Har tyder resul-
taten pa att larare behdver balansera undervisningens komplexitet mot faktorer som tid och
klassammansittning.

Elevers formaga till perspektivtagande framtridder som en central komponent i pro-
blemdrivet skrivande, samtidigt som det &r en utmaning att utveckla denna formaga hos ele-
verna. Har tyder resultaten pa att uppgiftens utformning har betydelse for elevers mojligheter
att utveckla perspektivtagande. Uppgifter som syftar till att eleverna framfor allt ska ta stall-
ning och driva en stindpunkt kan leda till ensidiga resonemang, vilket riskerar att befista en
forenklad forstaelse av problemdrivet skrivande hos eleverna. Uppgifter av mer utredande
karaktdr som kraver syntes av olika perspektiv tenderar ddremot att stimulera till en férdjupad
forstaelse och mer nyanserade texter.

Ytterligare ett tema som diskuteras i denna del 4r elevers arbete med revideringar. Har kan
en dtskillnad mellan 4 ena sidan revideringar pa en mer 6vergripande nivd med fokus pé struk-
tur och resonemang, och & andra sidan pd en mer lokal textniva som fokuserar pé stavning och
formuleringar vara fruktbar.

Diskussion och slutsatser

Iundervisning med problemdrivet skrivande for att utveckla elevers analytiska textkompetens
finns det olika didaktiska val och utmaningar att ta stallning till. Undervisningens utformning
beror exempelvis pa om det ér skrivandet och texten i sig som dr malet f6r undervisningen,
eller om malet ligger bortanfor texten och skrivandet. Undervisningen kan ocksa fokusera pa
skrivande som en generell respektive &mnesspecifik formaga och aktivitet.

I 6versiktens resultat framkommer att formagan att féra vilgrundade resonemang ér 6ver-
gripande och central for analytisk textkompetens. I diskussionen lyfter vi fram betydelsen av
att 6va upp reflektion genom systematiskt fragestillande och en férmaga att forsta och han-
tera olika perspektiv. Vi ger dven konkreta exempel p4 hur man som ldrare kan vidareutveckla
denna férméga iundervisningen.

Overgripande slutsatser

Problemdrivet skrivande stéller hoga krav pa eleverna, och undervisningen behéver dérfor
gora skrivandets centrala delar tydliga, hanterliga och méjliga att 6va pa. Oversiktens resultat
pekar mot att analytisk textkompetens kan stirkas av att elever far delta i undervisningsprak-
tiker dér lasning, samtal och skrivande hianger ihop. Eleverna behover ocksd bygga och préva
resonemang med hjilp av strategier samt utveckla dmnesspecifika sitt att resonera och skriva.

IX



I huvudsak belyser studierna i 6versikten fyra omréden for hur undervisningen kan planeras
och iscensiittas for att stodja elevers utveckling av analytisk textkompetens:

o Problemdrivna uppgiftstyper (hur uppgiftens syfte och utformning styr
skrivandet).

o Killbaserat skrivande (att forsta, vairdera och integrera killor i
vilformulerade resonemang).

o Strategiundervisning (verktyg for planering, textstruktur och revidering).

o Dialog och respons (samtal och dterkoppling som stod for att utveckla
perspektivtagande i nyanserade resonemang).

En 6vergripande slutsats av resultaten &r att analytisk textkompetens verkar utvecklas som
bést nir undervisningen underbygger skrivandet som praktik, snarare én textproduktion.
Det sker genom att elever aterkommande far mojligheter att préva, ompréva och utveckla sina
resonemang i samspel med dmnesinnehéll, killor och samtal.

Anvindning av resultaten

Med o6versikten vill vi bidra till en undervisningspraktik dar ldrare kan géra mer medvetna
val av uppgifter, stod och arbetssitt for att pa sd sétt utveckla elevernas analytiska textkom-
petens. Oversikten ger exempel pé typiska utmaningar — exempelvis att elever har svart att
utveckla stringenta resonemang, att de skriver ensidigt eller har svart att integrera kéllor - och
visar samtidigt hur explicit undervisning om uppgiftens krav, modeller for resonemang och
strategier for revidering kan skapa gynnsamma forutsittningar for elevernaslarande. Oversik-
ten innehaller diskussionsfragor kopplade till resultatavsnitten som kan anvéndas i kollegiala
samtal. I diskussionskapitlet finns dven ett avsnitt som handlar om hur man kan vidareutveckla
undervisning i studierna. Dér fokuserar vi pa arbete med topoi, argumentationsscheman och
funktionellt sprakbruk.

Urval av forskning

Oversikten bygger pé ett systematiskt urval av 24 studier som valts ut efter omfattande
sokningar i internationella och nationella databaser. Studierna dr genomforda i gymnasie-
skola eller motsvarande, och i vissa fall i introduktionskurser i hogre utbildning som bedémts
jamforbara med gymnasieskolan vad giller problemdrivna skrivkrav. Underlaget omfattar
samhillsvetenskapliga och humanistiska amnen (bland annat historia, engelska, litteratur,
filosofi och svenska) och studier fran flera linder, med en majoritet fran USA.
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1. BAKGRUND OCH SYFTE

1. Bakgrund och syfte

I det hdr kapitlet ger vi en kort bakgrund, diskuterar centrala begrepp och redogor for dversik-
tens syfte och fragestillning.

Elever forvintas limna gymnasieskolan med en skrivférmaga som gor dem rustade for
saval hogre utbildning som ett aktivt deltagande i samhéllslivet. Samtidigt visar forskning att
manga nyborjarstudenter vid universitet och hogskolor har begransade férkunskaper i att
ldsa och skriva mer komplexa texter (Josefsson m.fl., 2017; Malmstrém, 2017; SOU 2008:27).
Granskningar av gymnasiearbeten pekar pa att eleverna har svért for denna typ av skrivande,
och ldrare kan uppleva osikerhet kring hur man bést forbereder eleverna for ett sidant
avancerat skrivande. Att utveckla ett kritiskt tdnkande har en 6verordnad stéllning i svensk
skola, vilket framkommer i de inledande skrivningarna om gymnasieskolans uppdrag i sévil
Lgyll som Lgy25:

Eleverna ska tréna sig att tanka kritiskt, att granska information och forhall-
anden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. P4 s& vis narmar sig
eleverna ett vetenskapligt sétt att tdinka och arbeta. (SKOLFS 2011:144, 5.3)

Det kritiska tdnkandet manifesteras i ett analytiskt forhallningssitt nér eleverna kommuni-
cerar i tal och skrift.! Att inta ett analytiskt forhallningssitt innebér att ta ett steg tillbaka och
skapa distans, att problematisera ett fenomen eller ett pastdende genom att stilla fragor och
noga prova dess grunder. Detta forhéllningssdtt dr en forutsittning for att kunna utveckla
de kunskaper, formégor och firdigheter som utmirker den textkompetens som ar mélet for
undervisningen. Mot denna bakgrund finns ett tydligt behov av en systematisk 6versikt om
problemdrivet skrivande i undervisning och hur detta kan bidra till elevers analytiska text-
kompetens. Det handlar om en nyckelkompetens — bade i skolan och i samhallet i stort — och
om en undervisningsutmaning som manga larare star infor.

1 Seiven Skolforskningsinstitutet, Kritiskt tidnkande och killkritik - undervisning i samhdllskunskap. Systematisk
oversikt 2020:03.



1.1 Skrivkunskaper dr en nyckelkompetens

Vil utvecklade las- och skrivkunskaper dr en grundliggande medborgerlig kompetens som
behovs for att kunna delta i saval samhéllslivet som pa arbetsmarknaden. Vilever i ett utpréglat
skriftsprakssambhélle och i snart sagt alla yrken kravs nagon form av skrivande, dven till synes
enkla arbetsuppgifter kréver ett fungerande skriftsprék (se t.ex. Karlsson, 2006; Malmstrém,
2017; Randahl, 2019). Med introduktionen av generativa verktyg forandras ménga skrivprak-
tiker. Al-baserade verktyg for textgenerering spelar redan en viktig roll i savél kreativa som
praktiska sammanhang. For att kunna utnyttja Al som resurs for skrivande och problem-
16sning beh6ver man kunna formulera tydliga instruktioner utifran exempelvis kunskaper om
hur syfte och malgrupp paverkar texters utformning samt kompetens att kritiskt granska och
revidera de texter som genereras.

Betydelsen av att elever tidigt introduceras i det sprak och den textvirld som de kommer
att behova anvinda sig av i arbetslivet 4r vél belagt. Men i ett demokratiskt samhalle forvan-
tas elever dven kunna sitta sig in i och ta stéllning till samhallsfragor, att vara rustade for att
kunna bidra och gora sin rost hord. I det avseendet behover eleverna kunna redogora for fakta
och samtidigt argumentera utifran olika perspektiv och férhallningssitt (Magnusson, 2019;
SKOLFS 2011:144).

De hogskoleforberedande programmen i gymnasieskolan forvéntas utveckla de textkom-
petenser som kravs for att klara av hogskolestudier. Av den anledningen &r det sedan 2011
obligatoriskt for elever i gymnasieskolan att skriva ett godkédnt gymnasiearbete av vetenskaplig
karaktar (Skolverket, 2012).

I saval Skolinspektionens granskning (2015) av elevers gymnasiearbeten som i forskning
(Svardemo m.fl.,, 2018) framkommer att det finns brister nar det galler allt fran avgrdnsning av
fragestallningar och metodbeskrivning till teori och analys. En bidragande orsak till elevers
svarigheter kan vara att de saknar kunskap om relevanta begrepp, och inte far trina tillrackligt
mycket pa det problemdrivna skrivande som krévs for att kommunicera pa ett vetenskapligt
och formellt sitt. Aktuell forskning (Calissendorff & Stdhle, 2021; Magnusson m.fl., 2023;
Stahle m.fl., 2019) visar ocksa att det finns en osiakerhet hos larare rorande hur eleverna ska
forberedas for ett vetenskapligt skrivande.

1.1.1 Problemdrivet skrivande

I 6versikten anvinds begreppet problemdrivet skrivande som samlande begrepp for den typ av
skrivande som krévs for att 16sa komplexa uppgifter. Skrivandet fungerar hér bade som mal
och medel, ddr malet ér att eleven producerar en sammanhallen text samtidigt som arbetet
med texten dr ett medel for att samla och bearbeta relevant information. Problemdrivet
skrivande dr pé sa sitt del av en komplex kedja av olika lds- och skrivrelaterade aktiviteter, som
exempelvis inbegriper att tolka kélltexter, ge och ta emot respons samt revidera utkast.
Exempel pa den typ av texter oversikten ringar in med detta begrepp dr uppsatser, fordjup-
ningsuppgifter och texter av vetenskaplig karaktar. I styrdokumenten anvinds begrepp som
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argumenterande och utredande for denna kategori av texter. Karakteristiskt for sadana tex-
ter dr att det 4r sammansatta texter som innehaller inslag av att beskriva, argumentera och
forklara. Framstdllningen &r ofta komplex och mangfacetterad och textens olika delar byggs
upp och halls samman av resonemang som skapar en rod trad (Pettersson, 2018; Skar, 2018).
Formagan att fora vilutvecklade resonemang betonas ocksa i betygskriterierna fér amnet
svenska i gymnasieskolan (Skolverket, 2025a).

Argumenterande och utredande texter som ér av formell karaktir priglas av typiska stil-
drag och sprakliga monster. Olika typer av vetenskapliga texter 4r ett exempel pa ett sadant
konventionsbundet skrivande. I gymnasieskolan dr gymnasiearbetet det mest konkreta exem-
plet pa ett problemdrivet skrivande som forvéntas vara av just vetenskaplig karaktér. Med sitt
gymnasiearbete ska eleven visa

[...] fardigheter i att presentera resultatet i en skriftlig rapport som
uppfyller genrens grundldggande krav pé sprakriktighet och formell
struktur (Skolverket, 2012.s. 8,12, 16).

Karakteristiskt for vetenskapligt skrivande &r dven att det forutsitter kunskaper om émnes-
specifika begrepp och en formaga att tillimpa dessa (Randahl, 2019). Betydelsen av att elever
anvinder relevanta dmnesspecifika begrepp i analyser inom respektive amnesomrade framgér
av kunskapskraven i amnesplanerna.

1.1.2 Analytisk textkompetens

Vi anvander analytisk textkompetens som ett samlande begrepp for de kunskaper, firdigheter
och forméagor som behovs for att kunna anvianda det problemdrivna skrivandet som ett verk-
tyg for analys, exempelvis kritiskt tinkande, amneskunskaper, argumentationsférmaga, las-
forméga och genrekunskap.

Analytisk markerar att ett sidant avancerat skrivande kraver ett analytiskt forhéllningssatt
som kan hantera de olika krav — exempelvis att formulera ett problem eller stillningstagande
samt utveckla vilgrundade resonemang och slutsatser - som kommer med varierande
uppgifter och dmneskontexter. I mer avancerade uppgifter kan detta till exempel innebéra att
skriva texter baserade pa killor, tolkning och perspektivtagande. Textkompetens markerar just
att det handlar om ett samspel ddr lasning, tolkning och skrivande ér integrerade delar i pro-
duktionen av text.

Analytisk textkompetens innebir séledes att man pa ett nyanserat sitt kan forhalla sig till
badesitt eget skrivande och vad andra har skrivit, att man kan vardera pastaenden, resonemang
och slutsatser. Man behdver ocksa kidnna till de konventioner som ar specifika for en viss typ av
text och det omrade som texten behandlar (Donoso & Osterberg, 2022).

Vikten av att elever ges forutsittningar att utveckla denna kompetens framgar av dmnes-
planerna for gymnasieskolan (Skolverket 2025a, 2025b, 2025¢, 2025d).

Genom undervisningen ska eleverna utveckla sin formaga att lasa, analysera,
samtala om och diskutera skonlitteratur och sakprosa. (Svenska)



Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar formaga att analysera och
diskutera samhéllsfragor samt att soka, tolka, virdera och anvinda informa-
tion. (Samhallskunskap)

Genom undervisningen ska eleverna utveckla sin historiska referensram [...]
for att kunna analysera historiska forandringsprocesser ur olika perspektiv.
(Historia)

Undervisningen ska ge eleverna mgéjlighet att utveckla formaga att diskutera
och analysera etiska och existentiella frégor [...]. (Religionskunskap)

Att ldra inom ett samhillsvetenskapligt eller humanistiskt &mne innebér i hog grad att lira
sig de sitt att skriva som dr accepterade och védrderade i amnet. I dessa &mnen ér lasande,
skrivande och &mneskunnande oupplosligt forenade (Malmbjer, 2017).

1.1.3 Skrivandets roll och funktion i styrdokumenten

Medan analytisk formaga och kritiskt forhallningssétt har framskjutna platser i de humanis-
tiska och samhillsorienterande och dmnena dr skrivandets stallning generellt oklar. Av de
gymnasiegemensamma dmnena dr det endast i engelska och svenska som det problemdrivna
skrivandet explicit ges stor vikt. I engelska framhalls formégan att formulera sig i skrift med
anpassning till syfte och mottagare, och i kommentarmaterialet betonas att skriftliga fram-
stallningar ska ligga till grund for betygssattning (Skolverket, 2025e).

I dmnesplanen for svenska (Skolverket, 2025a) betonas att eleverna ska skriva olika typer
av texter och utveckla de fardigheter i skriftlig kommunikation som de behover som samhalls-
medborgare, i arbetsliv och for studier. Av det centrala innehallet framgar att de ska skriva
texter for kommunikation, lirande och reflektion och den typ av sakprosatexter som lyfts fram
ar argumenterande text pa niva 1, vilket kompletteras med utredande text pa niva 2 och texter
av vetenskaplig karaktdr pa niva 3. Beddmningen ska vila pa texter som ér anpassade till syfte,
mottagare och sammanhang. I kommentarmaterialet fortydligas att det ror sig om texter som
har som syfte att informera och paverka. Har betonas ocksa att niva 3 i svenska syftar till att for-
bereda eleverna for vidare studier och att det innebér fokus pa att behandla centrala drag som
ar gemensamma och typiska for texter av vetenskaplig karaktir (Skolverket, 2025f).

Skrivandets betydelse framgéir tydligt av den vikt som ldggs vid gymnasiearbetet i
examensmalen i de hogskoleférberedande nationella programmen. Gymnasiearbetet innebér
att eleven ska planera och genomfora ett storre arbete av vetenskaplig karaktar som utgar frén
centrala kunskapsomraden inom respektive program (Fégrell, 2026). I examensmalen for
ekonomiprogrammet, humanistiska programmet och samhiéllsvetenskapsprogrammet beto-
nas att gymnasiearbetet ska redovisas i en skriftlig rapport som visar att eleven ér forberedd for
hogskolestudier.

Iimnesplanerna (Lgy25) for samhillskunskap, historia och religionskunskap ndémns dock

2 Isamhillsvetenskapsprogrammet kan gymnasiearbetet dven i relevanta fall redovisas i exempelvis en
medieproduktion eller liknande som kompletteras med en skriftlig redogorelse, se Skolverket, 2012.
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inte skrivande. Detta kan jamforas med att Skolverket i andra sammanhang betonar att elever
ska skriva i alla amnen och att skrivande och skrivundervisning inte enbart 4r svensklararens
uppgift (Bergh Nestlog m.fl., 2018; Randahl, 2019. Se dven Parmenius Swird, 2018a, 2018b).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att kraven pa den analytiska textkompetens ele-
verna ska utveckla ar hogt stallda i svensk gymnasieskola — de férvintas kunna féra avancerade
resonemang i en sasmmanhallen och valformulerad text som préglas av ett konventionsbundet
och dmnesspecifikt sprakbruk.

1.2 Tidigare oversikter om skrivutveckling

Empirisk forskning om skrivande har en narmare 50 ar lang historia och det finns ett flertal
systematiska oversikter pa omrédet. Manga 6versikter har i huvudsak en mer generell inrikt-
ning dn vad foreliggande 6versikt har, bade vad giller skrivande som fenomen och aldrarna pa
eleverna som deltar i studierna.

Den férsta omfattande versikten av skrivundervisning gjordes av Hillocks (1984) redan
vid mitten av 1980-talet. Oversiktens resultat visade framfor allt pa betydelsen av skrivunder-
visning med undersokande inslag, men dven att undervisning med modelltexter och fritt
skrivande kunde vara effektivt. Vid denna tidpunkt var det mest uppseendevickande med
Hillocks 6versikt resultatet att ett alltfor starkt fokus pa traditionell grammatikundervisning
faktiskt kunde ha en negativ effekt pa elevernas skrivande.

En ofta citerad 6versikt som bygger vidare pa Hillocks dr Graham och Perin (2007). 1 denna
oversikt identifierades elva metoder som i olika grad visade sig ha betydelse for elevers skriv-
utveckling. Undervisning dir elever lirde sig strategier for att planera, revidera och redigera
sina texter som visade sig ha storst effekt. Andra effektiva metoder var att lara eleverna hur
man sammanfattar texter pa ett systematiskt sitt, liksom kollaborativt skrivande dar elever
samarbetar kring skrivprocessen. I en senare 6versikt av Graham och kollegor (2024) identi-
fierades tio olika ansatser i skrivundervisningen. Strategiundervisning och processorienterad
undervisning visade sig ha storst effekt pa elevers skrivutveckling.

Den grundlidggande idén bakom strategiundervisning &r att strategier som mer erfarna
skribenter anvinder sig av ndr de skriver gér att identifera och ldra ut. Vanliga undervisnings-
aktiviteter i strategibaserad undervisning ar till exempel modellering av skrivprocesser,
gemensamma diskussioner och arbete med grafiska modeller som synliggor textstrukturer.
Sadana inslag far ocksa stod i en 6versikt av utredande textarbete och en 6versikt med fokus pa
integrering av killor (Barzilai m.fl., 2018; van Ockenburg m.fl., 2019). Oversikter pa omradet
(Graham m.fl,, 2016, 2024) har ocksa visat att det &r effektivt att kombinera strategiunder-
visning med metakognitiva strategier for sjilvreglering. En av de mest etablerade modellerna
for detta ar SRSD (Self-Regulated Strategy Development) som har fatt stort genomslag i USA
(Graham m.fl., 2014; Harris & Graham, 1992, 2009).

I ytterligare en versikt av Graham och kollegor (2020), som Skolforskningsinstitutet har
sammanfattat och kommenterat i en rapport®, ligger fokus pé vilken effekt skrivande har pa

3 Skolforskningsinstitutet sammanfattar och kommenterar 2022:03.



elevers lirande i samhallskunskap, naturkunskap och matematik. Oversikten visar att elever
ldr sig amnesinnehallet battre ndr de skriver om dmnet, framfor allt ndr skrivandet dr integre-
rat i undervisningen och skrivuppgifterna 6verensstimmer med lirandemalen. I linje med
tidigare forskning visar oversikten pa vikten av att elever far skriva regelbundet i alla dmnen.

Vissa av resultaten i dessa dversikter dr pa en generell niva medan andra &r specifika. Hur
resultaten sedan ska omsittas i en effektiv undervisningspraktik ar en komplicerad fraga. Att
en viss metod har hogre effekt dn en annan maste ocksa vigas mot bland annat kostnaderna for
attimplementera olika metoder (Hattie m.fl., 2017).

De didaktiska val larare gor behover ocksa anpassas till undervisningens kontext, till ele-
vernas forutsdttningar och olika ramfaktorer. I en studie av Langer (2001) om generella
forutsattningar for en framgéngsrik skrivundervisning, betonas att arbetssitt och metoder
integreras i ett helhetstinkande. Det kan finnas en viktig pedagogisk podng i att arbeta med
en specifik fardighet separat, eller isolera en viss del av skrivprocessen, men ett sadant "meka-
niskt” sdtt att ndrma sig skrivande ar inte ett mal i sig. Framgangsrik skrivundervisning verkar
bygga pé att man arbetar med ett flertal olika saker, som att tillimpa specifika strategier, for-
djupa sig i sprékliga komponenter eller utveckla ett kallkritiskt forhallningssétt.

I foreliggande Gversikt undersoks en specifik typ av skrivande — problemdrivet — och dess
relevans for elever i gymnasieskolan. Vivill bidra med en bredare forstaelse for méjligheter och
utmaningar, inte rangordna metoder utifran evidens. I 6versikten ligger fokus vid ett helhets-
tank, snarare dn att det finns en universalmetod for skrivundervisning - olika metoder trénar
olika fardigheter och eleverna beh6ver manga firdigheter for att bli avancerade skribenter.

1.3 Syfte och fragestillning

I 6versikten sammanstalls och diskuteras studier som undersoker problemdrivet skrivande
med ett samhillsvetenskapligt och humanistiskt imnesinnehall. Oversiktens syfte ar att bidra
med kunskap om hur en analytisk textkompetens kan utvecklas genom undervisning dér
problemdrivet skrivande dr ett centralt inslag. Mélet &r att tydliggora didaktiska mojligheter
och utmaningar med olika undervisningsaktiviteter.
I 6versikten besvaras foljande fragestallning:
Hur kan undervisning med problemdrivet skrivande i samhallsvetenskapliga

och humanistiska dmnen utformas s att den frémjar utvecklingen av elevers
analytiska textkompetens?
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2. Urval och inriktning

I det hir kapitlet ger vi en kort introduktion till hur vi har sokt och valt ut studier. Vi beskriver
ocksa oversiktens inriktning och avgrdnsningar samt diskuterar centrala aspekter av analy-
tisk textkompetens. Vi presenterar de inkluderade studierna kortfattat i tabell 1. En utforlig
redogorelse for 6versiktens metod och genomférande ges i kapitel 5.

2.1 Litteratursokning och urval

Systematiska Gversikter svarar pa en forskningsfraga. Malet dr allts inte att tdcka in all forsk-
ning inom ett omrade. I stallet gor den specificerade inriktningen det majligt att integrera
resultat fran flera studier i syfte att ge ett "battre” svar pa en avgrdnsad fragestéllning 4n vad
en enskild studie hade kunnat bidra med (Gough & Thomas, 2016; Sandelowski & Barroso,
2007). 1 denna 6versikt innebér ”battre” en mer innehallsrik och nyanserad forstaelse. For att
studiernas resultat ska vara méjliga att integrera och syntetisera maste det finnas ett sldktskap
mellan de studier som ingér. I denna 6versikt dr problemdrivet skrivande ett centralt inslag
som alla studierna har gemensamt. Pa sa sitt kan studierna bidra med olika aspekter av hur
undervisningen kan utveckla elevers analytiska textkompetens.

I arbetet med en systematisk 6versikt finns det krav pa att litteratursokning och urval ska
ske pa ett systematiskt och transparent sétt. For att minska risken for systematiska snedvrid-
ningar, sa kallat bias, ska det finnas tydliga kriterier for vilken typ av studier som kan inkluderas
iunderlaget. Med utgdngspunkt i fragestéllningen har vi stéllt upp foljande inklusionskriterier:

o Eleverigymnasieskola eller motsvarande.

o Undervisning som inkluderar ett avancerat skrivande som kan bidra till att
utveckla elevers analytiska textkompetens.

o Studierna ska analysera undervisningens bidrag till elevers skrivutveckling
och bidra till kunskap om utmaningar och méjligheter med olika aktiviteter.
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o Ordinarie undervisning eller motsvarande i samhallsorienterande och
humanistiska &mnen.

For att inkluderas i 6versikten behover studierna uppfylla samtliga kriterier. For en mer
utforlig diskussion om urvalskriterierna, se avsnitt 5.3 i metodkapitlet. Flodesschemat i figur
1 illustrerar urvalsprocessen fran litteratursokningarna till det slutgiltiga urvalet av studier.

Figur 1. Flodesschema

Databassokningar

Relevansgranskning 1:
tittar och sammanfattningar

.:... Exkluderade
7209

Relevansgranskning 2: _ Exkluderade

.................................. e

Relevansgranskning 3:

fulltext © 567

Samlad relevans- och
kvalitetsbedémning

Exkluderade
29

>
s
s
s

Citeringssokning

Handsdkning
1




Litteratursokningen resulterade i 8 106 unika tréffar. Relevans- och kvalitetsgranskningen
av studierna gjordes i flera steg, vilket beskrivs mer utforligt i avsnitt 5.5. En kompletterande
citeringss6kning gjordes for att identifiera ytterligare relevanta studier som inte fangats av
huvudsokningen. Fem studier fran citeringssokningen bedomdes vara relevanta och av till-
rackligt god kvalitet i relation till 6versiktens fragestallning. Nypublicerade studier bevakades
kontinuerligt under projektets gang och medférde att ytterligare en studie inkluderades i
oversikten. Det slutgiltiga urvalet av 24 studier baserades pa en samlad bedomning av studier-
nas relevans och kvalitet.

Aspekter som ldsforstaelse, muntlig interaktion, attityder till skrivande, eller grundldg-
gande sprakkunskaper som stavning och grammatik kan inga i urvalet och dven uppmirk-
sammas i oversikten, men fokus ligger pa analys och utvirdering av undervisning dér elevers
problemdrivna skrivande dr ett centralt inslag.

2.1.1 Studier som ingar i 6versikten

Eftersom det ar stor skillnad mellan skolsystem i olika ldnder har vi valt en bred tolkning av
vad som motsvarar svensk gymnasieskola. Den typ av skrivundervisning och gymnasiearbete
som elever i Sverige genomf6r motsvaras exempelvis i USA av specifika introduktionskurser
i akademiskt skrivande pa hogskoleniva. Vi har dérfor dven inkluderat studier av introduk-
tionsprogram i hogre utbildning. I 6versikten ingar studier som genomforts i en motsvarighet
till svensk gymnasieskola, sa lange deltagarna ér 15 ér eller dldre. 13 studier i underlaget har
utforts i motsvarande gymnasieskolan, och 10 studier i introduktionskurser pa hogskoleniva.
Studierna som ingér i 6versikten kommer fran olika lainder. En majoritet, 14 studier, ar gjorda
i USA, 3 studier dr fran Nederldnderna, 2 frén Sverige och Portugal och 1 vardera fran Kanada,
Israel och Spanien.

Det amnesinnehéll som férekommer i flest studier ar historia med fem studier. Vihar ocksa
studier som undersoker undervisning i filosofi, svenska och andra majoritetssprak. I urvalet
ingar inga studier som har undersokt problemdrivet skrivande i religion. Samhéllskunskap
som dmne ingar bara i studier utan explicit damneskoppling eller med damnes6vergripande
koppling. Vi har inte heller hittat nagra studier av Al-anvdndning i skrivundervisning som
svarar mot vara kriterier. De traditionella sitt att arbeta fram text som undersoks i studierna
kan dock i hogsta grad bidra med insikter som ar relevanta dven for Al-stodd textproduktion.
Aven om forskningen om skrivande dr omfattande sa tyder urvalet i denna oversikt pé att
det finns behov av praktiknira forskning om skrivande i flera av de gymnasiegemensamma
amnena i svensk skola.

2.1.2 Att sammanstilla olika typer av resultat

Ett viktigt inslag i en systematisk oversikt dr valet av syntesmetod, det vill séga hur man véljer
att syntetisera studiernas innehall. Urvalet i 6versikten dr i flera avseenden heterogent. T urvalet
ingér interventionsstudier dér forskarna prévar utfallet av en designad undervisning, liksom
studier som i huvudsak bygger pa observation och utvirdering av ordinarie undervisning.
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Utformningen av den undervisning som undersoks skiljer sig ocksa at mellan studierna; i vissa
studier dr det ett omfattande undervisningsuppldgg som studeras, i andra ér det en enskild
undervisningsaktivitet. Studierna analyserar ocksa problemdrivet skrivande pa olika nivéer.
Ibland &r det en hel kurs som utvdrderas, i andra fall handlar det om en jamforelse mellan
exempelvis tva klasser eller mellan individer i samma klass.

Pa grund av att studiena skiljer sig 4t i flera avseenden har vi valt att gora vad som kallas
en narrativ syntes (Popay m.fl,, 2006). Metoden innebdr att olika typer av resultat integreras
genom textbaserade redogorelser, dir tematiseringar och begreppsutveckling anvinds for
att skapa en sammanhallen syntes. Syftet ér att ge vad Gough och kollegor (2012) kallar en
meningsfull bild av vad forskningen sdger oss, i forhallande till 6versiktsfrdgan. Syntesen i
denna oversikt avser att bidra till en didaktiskt anvindbar forstaelse for analytisk textkompe-
tens (se avsnitt 5.7).

I presentationen av studiernas innehall har vi i linje med syntesmetodens syfte lagt tyngd-
punkten vid att beskriva undervisningen som iscensitts och hur forskarna analyserar och
tolkar resultatens betydelse for ett problemdrivet skrivande. Mer precist handlar det om att
diskutera och tematisera forskningen utifran ett ssammanhang som tar hinsyn till malet med
undervisningen, uppgiftstyp och de aktiviteter som undervisningen bygger pa.

2.2 Centrala aspekter i studierna

I det hér avsnittet lyfter vi fram 6vergripande tematik som framkommer i studierna vad géller
de kunskaper, formagor och fardigheter som eleverna behover arbeta med for att utveckla sin
analytiska textkompetens.

Skrivande 4r en kommunikationsform som forutsitter ett skriftsystem (exempelvis ett
alfabet), skrivredskap (exempelvis en pinne, penna eller ett tangentbord) och en eller annan
materialitet eller medium att gora och lagra inskriptionerna i (exempelvis sand, kollegieblock
eller dator). Med skrivandet blev det mgjligt att kommunicera med sig sjdlv eller andra 6ver
oovertraffade tids- och rumsavstand (Sampson, 2015). Samtidigt som skrivande som aktivitet
har beskrivits som ett slags kronisk dverbelastning av arbetsminnet (Flower & Hayes, 1980)
fungerar det som ett slags forlingning av minnet pa saval kollektiv niva (Coulmas, 1989) som
pé individuell niva (Clark & Chalmers, 1998; Ledin, 2013).

Alla inkluderade studier har det gemensamt att malsattningen pé nagot sitt ror utveckling
av skrivande. Det kan dock finnas malséttningar pé olika nivéer. I en del av studierna ar malet
primért att eleverna utvecklas som skribenter; i andra studier 4r elevernas texter ett av flera
tankbara sitt att operationalisera generella formagor sasom kritiskt tinkande eller ett visst
amneslarande. For den som ska undervisa i problemdrivet skrivande och utveckla elevernas
analytiska textkompetens finns med andra ord ménga didaktiska 6vervdganden att géra och
manga tankbara aspekter att ta fasta pa.

Itabell 1 ges en Gverblick av de studier och de amnesinnehall och uppgiftstyper som ingar
i urvalet, och variationen illustrerar hur mangfacetterat problemdrivet skrivande kan vara i

undervisningssammanhang.
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Tabell 1. Studier som ingar i 6versikten

FORFATTARE,

AR, LAND

AMNES-
INNEHALL

UPPGIFTS-
TYP

Butler & Britt, 2011,

USA

Casado-Ledesma

m.fl, 2021, Spanien

De La Paz & Felton,

2010, USA

Goldberg m fl.,
2011, Israel

Hellman, 2025,
Sverige

Imbrenda, 2018,
USA

Lewis & Ferretti,
2011, USA

Li & Mak, 2022,
Kanada

MacArthur m.fl.,
2015, USA

MacArthur mfl.,
2022, USA

MacArthur m.fl,
2023, USA

Monte-Sano, 2008,

USA

Morais m.fl., 2017,
Portugal

12

Investigating Instruction for Improving Revi-
sion of Argumentative Essays

Teaching argumentative synthesis writing
through deliberative dialogues: instructional
practices in secondary education

Reading and writing from multiple source
documents in history: Effects of strategy
instruction with low to average high school
writers

Could They Do It Differently?”: Narrative
and Argumentative Changes in Students’
Writing Following Discussion of “Hot” His-
torical Issues

Referenshantering i gymnasieskolan -
undervisning for skrivutveckling och diskur-
siv flexibilitet

Developing Academic Literacy: Break-
throughs and Barriers in a College-Access
Intervention

Topoi and literary interpretation: The effects
of a critical reading and writing interven-
tion on high school students’ analytic liter-
ary essays

The effects of using an online collaboration
tool on college students’ learning of academic
writing skills

Self-regulated strategy instruction in college
developmental writing

Strategy Instruction With Self-Regulation
in College Developmental Writing Courses:
Results From a Randomized Experiment

The challenges of writing from sources in
college developmental courses: Self-regulated
strategy instruction

Qualities of Historical Writing Instruction:
A Comparative Case Study of Two Teachers’
Practices

Argumentative skills development in teach-
ing philosophy to secondary school students
through constructive controversy: an explor-
atory study case

Forberedande
skrivprogram

Amnes-
overgripande

Historia

Historia

Svenska

Engelska

Engelsk litteratur

Engelska

Forberedande
skrivprogram
Forberedande

skrivprogram

Forberedande
skrivprogram

Historia

Filosofi

Argumentative
essay

Argumentative
synthesis

Historical
opinion essays

Historical essays

Utredande text

Argumentative
Essay

Analytic literary
essays

Expository
writing

Persuasive
writing
Argumentative
essay

Source-based
argumentative
essay

Evidence-based
history essays

Philosophical
essay, synthesis
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Nefferdorf & Effects of Self-Regulated Strategy Instruction ~ Engelska Argumentative
MacArthur, 2024, in an Accelerated Developmental English essays using
USA Course: A Quasi-experimental Study sources
Nielsen, 2021, USA  Peer and self-assessment practices for writing  Amnes- Analytical
across the curriculum: learner-differentiated ~ Svergripande writing
effects on writing achievement
Ohlsson, 2023, Akademiskt skrivande — en interventions- Svenska Utredande text
Sverige studie med gymnasieelever
Rapanta, 2021, Can teachers implement a student-centered ~ Amnes- Argumentative
Portugal dialogical argumentation method across the  overgripande essay
curriculum?
Smagorinsky, 1991,  The Writer’s Knowledge and the Writing Pro- ~Americanstudies  Essay, definition
USA cess: A Protocol Analysis
Song & Ferretti, Teaching critical questions about argumen- Amnes- Argumentative
2013, USA tation through the revising process: effectsof ~ Overgripande essay
strategy instruction on college students’ argu-
mentative essays
VanDerHeide, 2018,  Classroom Talk as Writing Instruction for Litteratur Literary
USA Learning to Make Writing Moves in Literary argument
Arguments
van der Loo, Reflection in Learning to Write an Academic ~ Communication Academic
m.fl,, 2019, Text: How Does Reflection Affect Observa- and information synthesis text
Nederlanderna tional Learning and Learning-by-Doingina  sciences
Research Synthesis Task?
van Driel m.fl., Writing about historical significance: The Historia Argumentative
2022, effects ofa essay
Nederlanderna reading-to-write instruction
van Driel m.fl,, Writing about the significance of historical Historia Historical
2024, agents: The effects of reading and writing discussion
Nederlanderna instruction
Washburn m.fl., The Use of a Cognitive Strategy to Support Social Studies Argument-
2016, USA Argument-Based Writing in a Ninth Grade based writing

Social Studies Classroom

2.2.1 Problemdrivna uppgiftstyper

Som framgér av tabell 1 bendmns skrivuppgifterna pa varierande sitt i studierna. Den
begreppsliga spridningen innebdr variation med en gemensam ndmnare: att skrivandet ar
problemdrivet. Samtidigt kan detta ta sig olika uttryck.

I den argumenterande texten ar syftet primért att paverka och 6vertyga ldsaren. Det hand-
lar om att fa andra att ta stéllning for den tes man driver, genom att féra fram goda argument.
Hér formuleras pastaendet ofta som en asikt, inte séllan i en kontroversiell fréga. Exempel pa
detta dr uppgifterna i Butler och Britts studie (2011) ddr eleverna ska ta stéllning for eller emot
ett forslag pa forbud mot telefonanvindning under bilkorning, eller hos Rapanta (2021) dér
eleverna argumenterar kring flyktingmottagande eller slaveri.
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I den utredande texten &r syftet snarare att utveckla kunskap om och en djupare forstaelse i
en fraga eller att forklara ett komplext problem. Pastaendet utgors typiskt inte av en dsikt som
slas fast i inledningen, utan av en slutsats eller tolkning som hérleds genom analys.

Olika uppgiftstyper bjuder in till olika slags tinkande. Uppgiftstyperna kommer med olika
kommunikativa syften, vilket i studierna far konsekvenser for elevernas arbetsprocesser, sér-
skilt géllande perspektivtagande. Uppgifter som ensidigt fokuserar pa att 6vertyga riskerar att
forstarka partiskhet for den egna standpunkten (pa engelska my-side bias) — tendensen att
resonera och argumentera pd ett satt som gynnar den egna positionen. Denna typ av uppgifter
kan ocksd leda till att eleverna enbart soker information som bekriftar den egna staindpunk-
ten, s kallad bekriftelsebias (pa engelska confirmation bias). Argument som star i konflikt
med elevens forforstaelse riskerar att ignoreras eller till och med tolkas som stod for den egna
uppfattningen (Goldberg m.fl., 2011; Song & Ferretti, 2013).

Flera studier visar att utredande uppgifter kan motverka sddana tendenser. En central
aspekt i dessa uppgifter ér att eleven stéller olika perspektiv mot varandra for att na en nyan-
serad slutsats. Genom att tvingas forsvara motsatta positioner uppmuntras elever till skif-
ten i tankemonster och att omprova sin ursprungliga ldsning (se avsnitt 3.3.1). Liknande
resonemang aterfinns i studier ddr det problemdriva skrivandet ar baserat pé kéllor och syftar
till att forsta eller forklara ndgot. Sddana uppgifter kraver att elever objektivt formedlar infor-
mation och tolkar forfattares huvudidéer, snarare dn att enbart argumentera for sin tes (De La
Paz & Felton, 2010; Lewis & Ferretti, 2011; Li & Mak, 2022; Monte-Sano, 2008).

2.2.2 Toulmins modell f6r argumentation

En teoretisk utgdngspunkt och samtidigt ett pedagogiskt verktyg som dterkommer i studierna
ar den argumentationsmodell som utvecklades av Stephen Toulmin (1958). Modellen anvinds
for att synliggora grunderna i hur slutledningar och resonemang ér strukturerade och for att
ge eleverna ett metasprak for att tala om och utveckla sitt skrivande. I sin mest grundldggande
form bestar modellen av tre komponenter som binder samman texten:

o Pastdende: Den tes, slutsats eller det stallningstagande som skribenten vill
att mottagaren ska acceptera.

o Argument: De skil, beldgg eller asikter som aberopas som stod for (eller
emot) pastaendet.

o Resonemang: Den ldnk eller princip som foérklarar varfér argumentet ar
relevant for pastaendet och som legitimerar steget fran belédgg till slutsats.

Toulmins modell anvinds flexibelt dver olika uppgiftstyper och genrer. Aven om kirnan
i undervisningen ofta utgar fran de tre grundbegreppen i PAR-modellen visar studierna att
eleverna ofta behdver hantera mer komplexa strukturer for att nd hogre kvalitet i sitt skrivande.
Ett vanligt tilldgg i insatserna som studeras ar arbetet med invidndningar och motargument.
Att kunna identifiera och bemoéta invandningar lyfts fram som avgorande for att utveckla
béde kritiskt tdnkande och textens trovardighet (De La Paz & Felton, 2010; Song & Ferretti,
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2013). Denna typ av prévande resonemang kan ses som ett kdnnetecken for en analytisk
textkompetens.

Nir eleverna ror sig fran den generella strukturen i Toulmins modell till att faktiskt formu-
lera innehallet i sina resonemang, blir ocksa dmnesspecifika begrepp och tankesitt avgorande.
I studierna om skrivande i historia och litteraturvetenskap framgar det att enbart en formell
argumentationsstruktur inte racker — eleverna maste ocksa tilldgna sig amnesbegrepp for att
kunna f6ra vil underbyggda resonemang. I historieundervisningen handlar detta ofta om att
“tdnka som en historiker” genom att anvinda specifika procedurer for att virdera och tolka
Kkillor (De La Paz & Felton, 2010; Monte-Sano, 2008; Van Driel m.fl., 2022, 2024; Washburn
m.fl.,, 2016).

Inom litteraturundervisningen fokuserar studierna pa att ge eleverna verktyg for att ga
bortom referat och i stillet formulera tolkningar. I dessa studier fungerar de &mnesspecifika
begreppen som logiska ldnkar som legitimerar steget fran textunderlag till tolkning i elevernas
resonemang (Lewis & Ferretti, 2011; VanDerHeide, 2018).

2.2.3 Lasforstaelse

Lasforstaelse utgor ett fundament for problemdrivet skrivande i studierna. Det handlar inte
bara om formagan att avkoda text, utan om en avancerad litteracitet ddr ldsning och skrivande
blir alltmer 6msesidigt beroende. Ett exempel pa det dr uppgifter som gar ut pa att ge och ta till
sig kamratrespons som i studien av Nielsen (2021). I arbetet med problemdrivna skrivupp-
gifter framtréider lasforstaelsen som kritisk i framfor allt tva avseenden: for att tolka uppgifts-
formuleringar och bedomningskriterier och for att kunna forsta, virdera och syntetisera
kallor.

Tolkning av uppgiftsformuleringar

En aspekt av lasforstdelse som dr avgorande for elevens framgang ar formégan att tolka
uppgiftsformuleringar. Hur en skrivuppgift dr formulerad styr i hog grad vilka kognitiva pro-
cesser som aktiveras och vilken typ av text eleven producerar, vilket har betydelse for elevers
mojlighet att klara av exempelvis nationella prov eller andra examinerande uppgifter. Om
eleven inte forstar kraven i uppgiftsformuleringen - exempelvis skillnaden mellan att beskriva
och argumentera eller utreda - riskerar texten att missa malet.

Studierna av Butler och Britt (2011) och Li och Mak (2022) visar hur svarigheter att skriva
en bra text delvis kan bottna i svarigheter att forsta vad uppgiften faktiskt kréver. Undervis-
ningsinnehéllet styr dirmed 6ver valet av uppgiftsformulering; ldraren méste designa upp-
giften sa att den bjuder in till de formagor - till exempel perspektivtagande eller syntes — som
undervisningen syftar till att utveckla.

2.2.4 Killbaserade resonemang och syntesers komplexitet

Kravet pa killbaserade resonemang hojer avsevirt svarighetsgraden for det problemdrivna
skrivandet. Att skriva en text som ér baserad pa killor ar en kognitivt betydligt mer kravande
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uppgift dn att skriva en text baserad enbart pa egna asikter eller bakgrundskunskaper. Hellman
och kollegor (2025) samt MacArthur och kollegor (2023) understryker att skrivande med kal-
lor kréver att eleven inte bara hdmtar idéer fran en text, utan integrerar information fran olika
kallor med sina egna idéer for att producera ny kunskap. Ett sidant arbete innebdr en forméga
att kunna syntetisera andras perspektiv med de egna idéerna i en sammanhéngande text, en
process som ofta dr 6vermaktig for elever utan explicit stod.

Skillnaden mellan att skriva utifran bakgrundskunskap och att skriva utifran kéllor ar
central (Casado-Ledesma m.fl., 2021; Nefferdorf & MacArthur, 2024). Killbaserat skrivande
stéller krav pa eleven att utvirdera killornas anvindbarhet, forsta dem pa djupet, och ddrefter
organisera dem for att representera ett eget perspektiv, en process som ibland kallas att fora
en dialog med killorna. Utéver utmaningen att syntetisera innehall, tillkommer dven dimen-
sioner som kallkritik och tolkning. Elever forvintas inte bara resonera om en standpunkt i
fragan, utan dven granska dess trovirdighet och ursprung samt utveckla en forstéelse for att
historiska redogorelser ar baserade pa systematiska tolkningar (De La Paz & Felton, 2010; Van
Driel m.fl., 2022, 2024).

I 6versikten kommer vi fortsittningsvis att anvinda de overgripande kategorierna argu-
menterande och utredande texter nér vi diskuterar de olika texter som elever och studenter
skriver. Vi kommer ockséd att anvdnda oss av PAR-modellen (péstiende, argument och
resonemang) ndr vi diskuterar de olika undervisningsexempel som bygger pa Toulmins argu-
mentationsmodell i studierna.

2.3 Attanvanda oversikten

Oversiktens fokus ligger pa generella monster i undervisning med problemdrivna skrivupp-
gifter och hur man som lérare kan relatera till dessa i sin undervisning. Var férhoppning ér att
oversikten ska vara till nytta som underlag och inspiration for didaktiska 6verviganden vid
undervisning som inkluderar problemdrivet skrivande, men ocksa framja kollegiala diskus-
sioner kring ldrande av analytisk textkompetens i allmanhet. I en sammanfattning i slutet av
de respektive resultatavsnitten i kapitel 3 ger vi dirfor exempel pa fragor som gar att reflektera
over saval enskilt som i kollegiet. Som alltid ar det viktigt att sitta resultaten i relation till den
egna undervisningspraktiken och den aktuella elevgruppen. I kapitel 4 diskuterar vi 6vergri-
pande tematik i studierna, och ger exempel pa hur man kan vidareutveckla undervisnings-
praktiker i det egna klassrummet.
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3. Problemdrivet skrivande
iundervisningen

I avsnitt 2.2 framkom att analytisk textkompetens &r ett mangfacetterat och kontextberoende
fenomen som utvecklas i samspelet mellan lasning, skrivande, &mneskunskap och explicita
strategier for analys, syntes och argumentation. Att arbeta aktivt med problemdrivet skrivande
i undervisningssammanhang innefattar darfor i regel skrivande, lisande och samtal om text.
Dethandlar om att skapa situationer dér eleverna far trina pé olika centrala bestandsdelar som
analytisk textkompetens innefattar.

I detta kapitel diskuterar vi olika exempel pa undervisning och hur arbetssétt och metoder
kan bidra till elevernas lirande. Undervisningen i studierna tematiseras och diskuteras med
fokus pa undervisningsaktiviteter och larandemal. En undervisningsaktivitet r ett organiserat
moment inom undervisning som bestar av en planerad handling eller serie av handlingar. Det
kan handla om allt fran individuella uppgifter till gemensam diskussion i klassrummet.

I vissa studier undersoks mer komplexa undervisningsuppldgg, dir en uppsittning olika
aktiviteter studeras over en lingre tidsperiod. Andra studier har ett betydligt snévare fokus,
ddr en enskild aktivitet star i centrum for analysen.

Vi diskuterar problemdrivet skrivande utifrdn tre teman som pa olika sétt bidrar med
kunskap om hur man kan undervisa for att utveckla elevers analytiska textkompetens: vigleda
elevernas skrivande; undervisa i strategier och mojliggora elevernas aktiva deltagande.

3.1 Att vigleda elevernas skrivande

Detta avsnitt behandlar undervisning dér ett flertal olika undervisningsaktiviteter férankras
iett 6vergripande arbetssitt eller en pedagogisk modell. Den hér typen av studier bidrar med
exempel pa hur mer omfattande undervisningsupplagg kan utformas for att pa ett systematiskt
sétt frimja ett problemdrivet skrivande. I huvudsak ér det ocksa undervisningen i sin helhet
som analyseras och utvirderas, inte ndgot specifikt inslag eller avgransad aktivitet.
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3.1.1 Att iscensitta undervisning med problemdrivet skrivande

Studierna i detta avsnitt (Monte-Sano, 2008; VanDerHeide, 2018; van Driel m.fl, 2022, 2024)
undersoker olika arbetssitt ddr problemdrivet skrivande och dmneskunskaper integreras
i undervisningen. De tva arbetssétten som jamfors i flertalet studier beskrivs ofta i termer
av reguljar undervisning respektive en mer akademiskt inriktad undervisning. I studierna
stélls det hoga krav pa elevernas analytiska formaga. De behover léra sig att forsta och kunna
tillimpa centrala komponenter i en argumenterande text. Studierna pekar pa betydelsen av ett
akademiskt inriktat arbetssatt med varierade aktiviteter ddr damnesorienterad lisundervisning
kombineras med explicit skrivundervisning. Elevernas arbete med tolkningar far pa s sétt en
amnesrelaterad riktning.

I studien av Monte-Sano (2008) jamfors tva olika arbetssitt for undervisning i historia i
gymnasieskolan under en termin. Fokus riktas mot elevernas historiska forstéelse och deras
forméga att uttrycka denna i en argumenterande text.* I studien foljer forskaren tva ldrare som
sdgs representera tva idealtypiska arbetssitt i historieundervisning. I den ena klassen anvandes
vad forskaren beskriver som ett traditionellt arbetssétt med fokus pa forelasningar, faktainlar-
ning och individuellt arbete med ldroboken. Undervisningen i den andra klassen bendmns
som akademiskt inriktad. Den var mer varierad och syftade till att utveckla savil elever-
nas argumenterande skrivande som deras forstaelse for historia som en tolkningsbaserad
vetenskap. Hér anvindes aktiviteter som arbete med historiska killor, helklassdiskussioner,
grupparbeten samt regelbunden dterkoppling pa skrivuppgifter.

Ianalysen av elevernas texter tog forskaren fasta pa tvd aspekter. Den forsta var argumenta-
tion dér forskaren med utgangspunkt i Toulminmodellen (1958) bedémde elevernas pastaen-
den, argument och resonemang (se avsnitt 2.2.2). Den andra aspekten var elevernas formaga
att forankra sina resonemang i en historievetenskaplig praktik. Har virderade forskaren
i vilken utstrickning som elevernas tolkningar var baserade pa killor och ett kallkritiskt
forhallningssatt samt deras formaga att forklara och ta hansyn till perspektiv, kontext och
orsakssamband i sina tolkningar.

Elevernabedomdes alltsd i huvudsak inte utifran det historiska innehallet i sina texter, utan
snarare utifran hur de argumenterade och resonerade for att formulera och stodja en tolkning
av historia. Elevernas texter virderades utifran fem olika nivaer.

Resultaten visade tydliga skillnader mellan klasserna, dér eleverna som tagit del av det
akademiska arbetssittet skrev texter som i hogre grad speglade en forbdttrad argumentations-
férmaga och en mer utvecklad historisk analys. I bada klasserna avsattes samma tid till att lasa
och skriva, vilket i genomsnitt innebar att skriva en 6vningsuppsats varannan vecka och lasa
cirka atta sidor text om dagen. Resultatet kan tolkas som att skrivande i sig saledes inte ar till-
rackligt om syftet 4r att framja ett problemdrivet skrivande i historia.

Studien visar att arbetssittet med fokus pa tolkning, kallkritik och explicit undervisning

4 Om historisk forstaelse, se Skolforskningsinstitutet. Historisk forstdelse — undervisning i historia pa hogstadiet och
gymnasieskolan. Systematisk forskningssammanstallning 2023:02.
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i argumenterande skrivande underlittade for eleverna att utveckla komplexa historiska tolk-
ningar och stddja dem med konkreta beldgg. Men Monte-Sano lyfter ocksé fram begrins-
ningar som har med ldrarnas maélsdttning att gora, vilka i sin tur bidrar med ytterligare en
aspekt av vad i undervisningen som &r av betydelse for elevers lirande. Lararen som arbetade
akademiskt hade som mal att utveckla elevernas formaga till killbaserad argumentation, vilket
ligger ilinje med hur forskaren sjalv analyserar undervisningens utfall. I klassen med traditio-
nell undervisning hade liraren som 6vergripande malsittning att eleverna skulle lyckas bra pa
universitetsférberedande prov, vilket liraren tolkade som att utveckla elevernas formaga att
skriva sammanfattningar och memorera stora méangder historiska fakta. Studien inkluderar
dock ingen jamforelse av hur eleverna i de olika klasserna lyckades pa dessa prov.

De tvé arbetssitten i studien kan beskrivas som kontrasterande exempel pa larar- och
elevcentrerad undervisning. I lararcentrerad undervisning intar lararen en mer aktiv roll och
styr de undervisningsaktiviteter som pagér i klassrummet. Undervisningen sker ofta genom
attldraren forklarar och instruerar under det att eleverna lyssnar, antecknar eller foljer lararens
instruktioner. Exempel pa den hér typen av aktiviteter ar foreldsningar och genomgangar. Men
det kan dven vara modelleringar, anvindande av modelltexter och forinspelat videomaterial
(flipped classroom). Ett elevcentrerat arbetssitt karakteriseras i stéllet av att eleverna i hogre
grad styr over sitt eget larande, att det finns ett vésentligt inslag av inflytande och valmaj-
ligheter. Lararen dr ansvarig for att lagga upp undervisningen pa ett sitt som framjar elever-
nas ldrande, men i den man ldraren deltar i olika undervisningssituationer ér det i regel som
stod eller vigledning. Individuellt arbete, samtalsovningar och grupparbeten ar exempel pa
elevcentrerade undervisningsaktiviteter

En mojlig tolkning ar att de didaktiska vad- och hur-frégorna hénger nara samman och
att de olika arbetssatten svarade mot olika malsittningar med historieamnet. Dock, om malet
ar att utveckla ett problemdrivet skrivande i historia sa tyder studiens resultat p4 att det inte
ricker med att eleverna far skriva. Det beh6vs dven inslag i undervisningen som later eleverna
ndrma sig historia som ett tolkningsbaserat &mne samt att eleverna ges mojlighet att sjalva
utveckla tolkningar och stodja dem med beldgg.

I'studien av VanDerHeide (2018) undersoks relationen mellan argumenterande skrivande och
diskussionsbaserad undervisning i en klass pa en gymnasieskola. Sammanhanget dr en uni-
versitetsforberedande kurs dér eleverna skulle ldra sig kritisk analys av poesi. Undervisningen
baseras pd ett lararcentrerat upplagg med fragor och svar i klassrummet, samtidigt som det
finns inslag av elevcentrerade aktiviteter i form av gruppdiskussioner. Forskaren undersoker
ocksa sambandet mellan diskussioner i klassrummet och de texter som eleverna skriver.

Studiens utgangspunkt ar en kritik mot en formalistisk syn pa skrivande, ddr undervisning
iargumentation tenderar att reduceras till att tillimpa en férutbestdmd schematisk mall. T stu-
dien betonas tva risker med formalistisk undervisning: att fokus pa form sker pa bekostnad av
innehall samt att strikta formkrav hdmmar elevers majlighet att delta i klassrumsdiskussioner
och utveckla ett damnesbaserat skrivande.
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Undervisningen i studien syftade till att ldra eleverna att formulera héllbara argument
inom en autentisk och dmnesbaserad kontext. Uppgiften gick ut pa att skriva en argumen-
terande tolkning av ett poetiskt verk och genomfordes som en hemtenta 6ver flera veckor.
Eleverna fick under denna period dven arbeta med Gvningsuppsatser under lektionstid.
Undervisningen baserades pa tre aktiviteter: lararledd diskussion av modelltexter och poesi
i helklass, kollaborativ analys av poesi i mindre grupper samt diskussion i helklass baserat pa
gruppernas redogorelser.

Den ldrarledda diskussionen i helklass genomférdes som en gemensam och undersékande
analys av exempeltexter, dar lararen tillsammans med eleverna synliggjorde och kategorise-
rade olika skrivgrepp som exempelvis syftar till att skapa mening, etablera en tolkningsram
eller styra lasningen. Eleverna fick analysera exempeltexter och diskutera vad som fungerade
bra eller mindre bra. Fokus lag pa att synliggora skrivgrepp centrala fér argumentation som
genre och hur dessa kan forankrasien litteraturvetenskaplig analys. Dessa generella skrivgrepp
utvecklades sedan med d@mnesspecifika inslag som analys av bildsprak. Undervisningens
uppldgg sammanfattas i tabell 2.

Tabell 2. Struktur for skrivundervisning med genrer

AKTIVITET LARARENS ROLL
1. Analysavgenren.  Utveckla kunskap om Gemensam ldrarledd Identifiera skrivgrepp
centrala skrivgreppinom  analys av textexempel. och forklara deras
genren. funktion.
2.Samtalsovningar.  Lérasigatt tillimpa Diskussion avexempel-  Stilla fragor och
skrivgrepp. texter i helklass och i omformulera.
grupp.

Killa: VanDerHeide 2018,'s. 332, 342.

Klassen diskuterade hur man formulerar ett lampligt pdstdende och vilken funktion det har i
en argumenterande text. Man diskuterade hur man belédgger ett pastaende genom argument
och hur argument kan inkorporera hanvisningar eller citat. Stor vikt lades vid betydelsen av att
fora resonemang, att argument behover utvecklas med ett eget tdnkande och egna tolkningar
som forklarar och kopplar samman argumentationens olika delar.

Léraren anvénde tre strategier for att leda helkassdiskussionerna: explicita redogorelser,
frdgor och omformuleringar. Redogorelser anviandes for att etablera en gemensam forstaelse
utifran relevanta begrepp. Genom att stilla fragor uppmuntrades eleverna att anvinda olika
skrivgrepp i muntliga resonemang. Fragor kunde handla om att eleverna sjilva skulle definiera
funktionen av exempelvis bildsprék i poesi och sedan ge exempel pa detta. I foljande samtals-
utdrag uppmuntras eleverna att aterberatta och hanvisa till texten:

Lérare: S4, den del av bildspraket som ni ser har? Vad lagger ni marke till?
Elev 1: De “spruckna hinderna som virkte.”
Lérare: Jaa, vi skulle nog kalla det visuellt, men ocksa lite kinestetiskt — virken

liksom framkallar kianslan av varkande muskler.
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Elev 2: Jag menar, “den blasvarta kylan” antyder att det &r morkt ute, och bla ar
fargen vi férknippar med kyla.
Lérare: Ja, riktigt djupt kallt och morkt, sa du far bade visuellt och taktilt
bildsprak.
(VanDerHeide 2018, s. 336, var versittning)

Utdraget dr ett exempel pa hur ldraren etablerar relevanta émnesbegrepp genom omformu-
leringar. Principen fér omformulering &r att liraren svarar pa det elevernas sager genom att
repetera ett barande inslag, men pa ett sitt som utvecklar och férankrar detta i ett &mnes-
adekvat sprak. Omformulering lyfts i den hér studien fram som centralt for att utveckla ett
amnesrelevant sprak, i klassrummet och i elevernas texter.

Utover helklassdiskussioner visade sig diskussioner i mindre grupper vara viktiga for
att eleverna skulle ldra sig de skrivgrepp som de sedan skulle anvinda i sitt eget skrivande.
Gruppdiskussioner bidrog till att utveckla elevernas formaga till mer avancerade tolkningar.
Forskarens analys av skriftliga 6vningar under lektionerna visar att eleverna inledningsvis
hade svart att ta steget fran att bara aterberétta en dikt till att analysera stilistiska drag och hur
dessa bidrog till diktens tematik. Vissa elever hade svart att forsta att skrivgrepp som att ater-
beritta var nodvindiga i en analys av poesi, samtidigt som de var underordnade andra grepp
som att fora resonemang i den skrivna argumentationen.

Studien visar hur eleverna lir sig att skriva litterdra argument genom att 6va pa specifika
grepp i tal och skrift. VanDerHeide konstaterar samtidigt att uppldgget stéller hoga krav pa
ldraren, som behover bygga upp en gedigen kunskap om genrer samt en férméga att sjilv
kunna analysera skrivgrepp och utforma fragor som styr eleverna mot att 6va pa dessa grepp.
Resultaten visar enligt forskaren hur sociala processer kan bidra till skrivutveckling. Elevernas
skrivande blir en forldngning av samtalen de hade i klassrummet och i grupperna, snarare dn
att de skulle visa hur vél de kunde placera ett innehall i en forutbestimd mall. Forskarens slut-
sats dr att den hér typen av undervisning har stor potential dven for problemdrivet skrivande i
andra dmnen.

Studierna av Monte-Sano (2008) och VanDerHeide (2018) kan forstas som exempel pa forsk-
ning dir syftet r att identifiera och analysera undervisningspraktiker som visat sig vara
framgangsrika i autentiska klassrumssituationer. Ett kinnetecken &r att forskarna medvetet
viljer ut fall ddr undervisningen fungerar vél och anvinder dessa som grund for att utveckla
undervisningsmodeller eller didaktiska ramverk.

Tva studier av van Driel och kollegor (2022, 2024) bygger pa interventioner dér forskarna
utvarderar ett specifikt undervisningsuppldgg som de sjdlva har utformat. I likhet med stu-
dien av Monte-Sano (2008) jamfors ett akademiskt orienterat arbetssatt med mer traditionell
undervisning.

Interventionerna baseras pa kombinationer av &mnesspecifik las- och skrivundervisning
dér elever i en gymnasieskola fick 6va pa att analysera historisk forskning. I bada studierna
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anvinds samma uppgiftsformulering for elevernas argumenterande skrivande och samma
bedémningsmallar anvindes for analys av elevernas skrivutveckling. Upplagget for varje
intervention var fem lektioner.

Undervisningen baserades pa ldsning av historiska framstéllningar som representerade tva
kontrasterande perspektiv pa en vilkand historisk aktor och dess historiska betydelse. I stu-
dierna fick eleverna exempelvis skriva om Napoleon och Kolumbus. Eleverna fick jamfora ett
nationalistiskt perspektiv fran ett dldre historiskt verk med ett kritiskt perspektiv fran ett mer
modernt historiskt verk. Eleverna fick ocksa 6va pé att redogora skriftligt for de tva perspek-
tiven och driva en egen tes och beligga denna med explicita argument. En liknande typ av
skrivuppgift anvindes dven som for- och eftertest for att méta elevernas skrivutveckling.

Undervisningen inneholl genomgaende ett flertal olika aktiviteter som lararledda presen-
tationer, helklassdiskussioner, diskussioner i grupp och individuella lds- och skrivuppgifter.
Skillnaden mellan undervisningsupplaggen ldg framfor allt i undervisningens innehall. I den
traditionellt orienterade undervisningen lag fokus pa att diskutera det historiska innehal-
let, medan fokus i den akademiskt orienterade undervisningen i stéllet lag pa att analysera
historieskrivningen i sig och hur de tvéa framstallningarna skiljde sig at i detta avseende.

Syftet med det akademiska arbetssittet var att utveckla en forstaelse for historia som en
tolkande vetenskap. Eleverna fick 6va pa att urskilja centrala element i historia som perspektiv,
kontext och forandring samt hur argumentationen var uppbyggd. Ett viktigt inslag i under-
visningen var att eleverna arbetade med analytiska fragor, i syfte att de skulle kunna inkorpo-
rera kunskapen i sina texter:

o Vadir forfattarens budskap?
o Hurér forfattarens resonemang uppbyggt?
o Hur péverkas forfattaren av den historiska kontexten?

Eleverna fick ocksa 6va pa att identifiera ord som var drivande i den historiska tolkningen som
exempelvis virderande ord som “viktig” eller hur forfattaren beskrev konsekvenser med olika
uttryck som exempelvis "tempordr” for att tona ner betydelsen av vissa hidndelser.

I den senare studien (2024) genomfors tva interventioner efter varandra for att prova om
det dr mer effektivt att kombinera den akademiskt orienterade undervisningen med explicita
instruktioner for skrivande, 4n att eleverna far samma typ av amnesspecifika undervisning tva
ganger. I undervisningen byttes nagra inslag ut mot att eleverna fick lara sig hur en argumen-
terande uppsats dr strukturerad med delar som inledning, avhandling och slutsatser. Liraren
gick igenom hur man skriver historiska resonemang med fokus pa att anvinda ett relevant
sprak som relaterar till historisk betydelse och historisk kontextualisering, det vill séga att
anvinda uttryck som “vilket ledde till” eller "pa den tiden”. Elevernas texter analyserades och
bedomdes i bada studierna utifran en matris med tre huvuddelar:

o Generella drag: malgruppsanpassning och textkoherens.
o Textstruktur: inledning, huvuddel och slutsatser.
o Historiskt resonemang: perspektiv, kontext, fakta och begrepp.
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Forskarnas 6vergripande slutats av studierna dr att akademiskt orienterad undervisning base-
rad pa arbetssitt som liknar historikerns arbete bidrar till elevers formaga att skriva argumen-
terande texter. Inslag av konkret skrivundervisning 6kade ytterligare kvaliteten pa elevernas
argumentation. Undervisningen bidrog ocksa till att eleverna utvecklade en historisk forsté-
else som hjélper dem att lasa historiska framstéllningar och fora skriftliga resonemang kring
historisk betydelse.

Upplagget for lektionerna kan enligt forskarna ses som exempel pd hur man iscensatter
lektioner med @mnesinriktat skrivande i historieundervisning. Styrkan i undervisningen ar
enligt forskarna att den synliggor hur historiker anvinder dmnessprak nér de konstruerar
en overtygande tolkning av det forflutna samt hur de arbetar med den historiska kontexten.
Undervisning i imnesspecifik las- och skrivundervisning gor det mojligt for elever att utveckla
forstaelse for historiska framstéllningar som kontextualiserade perspektiv pa det forflutna.

3.1.2 Att bygga en praktikgemenskap

I det hér avsnittet diskuterar vi studier (Imbrenda, 2018; Ohlsson, 2023) dér undervisningen
organiseras som deltagande i en praktikgemenskap. I stéllet for att betrakta skrivande som
traning av fardigheter uppfattas skrivande som en social handling. Undervisningen bygger i
stor utstrackning pa muntlig interaktion med diskussioner i helklass eller grupp och malet &r
att utveckla kritiskt tinkande som en forutsittning for att skriva analytiskt.

I studien av Imbrenda (2018) studeras undervisning som har som malsittning att forbereda
eleverna for de krav som stills pa las- och skrivfardigheter i en akademisk praktikgemenskap.
Genom ett undersokande arbetssitt, dér eleverna fick skriva argumenterande texter om exi-
stentiella fragor, syftade undervisningen till att utveckla elevers formaga att fora analytiska
resonemang. Elever fran tva gymnasieklasser i undervisning i majoritetsspraket deltog i inter-
ventionen som genomfordes under ett helt ar.

Undervisningen analyserades dels utifran elevernas prestationer p4 ett forberedande prov
infor hogskolestudier (College Writing Placement Exam), dels utifran en fordjupad analys av
hur elevernas skrivande utvecklades under den pagaende undervisningen.

Toulmins argumentationsmodell (1958) fungerade som en utgangspunkt for undervis-
ningen, dér de tre komponenterna pastaende, argument och resonemang utgjorde en gemen-
sam begreppsapparat som strukturerade undervisningen. Eleverna fick arbeta med olika
teman som exempelvis ”Vad innebér det att vara smart?” och "Hur péverkar sociala medier
varaliv?”

Genomgaende anvandes tre stodverktyg i undervisningen som vi har ssmmanfattat i figur
2. Exempeltexter ar texter som valts ut eller tagits fram utifrén speciella lirandemal. Eleverna
laser och diskuterar texter som Oppnar for reflektion kring temat och som utgér grund for
egna resonemang. Skattningsskalor dr verktyg for att virdera texter, eleverna bedoémer styrkan
iargumentationen, skriver en kort motivering och diskuterar skillnader mellan texterna. Mal-
lar refererar till stodverktyg utformade for att strukturera komponenter i en argumentation.

24



3. PROBLEMDRIVET SKRIVANDE I UNDERVISNINGEN

Eleverna skriver forst med hjalp av mallar, och direfter utan stod. Varje delmoment avslutas
med en langre skrivuppgift. Syftet med stodverktygen var att uppmuntra eleverna att inter-
agera med bade texterna de laste och klasskamraterna, samt att utveckla akademiskt préaglade
satt att resonera.

Figur 2. Stodverktyg for argumentation i en praktikgemenskap

Exempeltexter

Interaktion Utveckla
med texter och akademiska

Skattningsskalor
klasskamrater. = resonemang.

Kalla: Imbrenda (2008),s. 322-324.

Den férdjupade analysen av elevernas skrivande visade att ndra hélften av eleverna visade en
kommunikativ potential i sina texter. Elevernas forméga att anvinda ett akademiskt sprakbruk
var ddremot mer splittrad, ddr majoriteten av eleverna blandade ett akademiskt sprakbruk
med ett mer vardagligt sprakbruk. Elevernas formaga att féra resonemang var 4n mer brist-
fallig. Majoriteten av eleverna anviande frekvent sétt att resonera som inte var lampliga i akade-
misk argumentation, exempelvis spekulativa argument, feltolkningar och generaliseringar.

Forskaren dr framfor allt intresserad av att forsoka forklara vad det sista resultatet kan bero
pa. Analysen visar att elevernas formaga att resonera paverkas av deras forestéllningar om
vilket vérde olika typer av texter har i den aktuella akademiska praktiken. Eleverna gjorde en
implicit uppdelning av kéllor i tva olika typer: fakta och asikter.

Pastaenden som kategoriserades som fakta fick status av sanningar, vilket fick till f6ljd att
eleverna ignorerade kraven pa bevisforing i akademisk argumentation. Pastdenden som kate-
goriserades som asikter blev sjalvklara mal for kritik, men dé baserat pa texttypen snarare dn
pa hur forfattaren av texten argumenterade. Detta ledde till att eleverna tenderade att resonera
pé ett icke akademiskt sitt.

En jamforelse av elevernas texter 6ver tid kunde samtidigt visa pa positiva monster i ele-
vernas utveckling. I takt med att elevernas forstaelse av nyckelbegreppen pastaende, argument
och resonemang utvecklades, 6kade ocksa deras forméga till kommunikativt skrivande och
ett akademiskt sprakbruk. Karakteristiskt var att eleverna 6ver tid blev medvetna om vikten
av att belagga pastdenden och att vilgrundade resonemang tar hiansyn till olika perspektiv.
Pa textniva framkom utvecklingen i att eleverna i storre utstrackning borjade anvanda genre-
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typiska sa kallade sambandsord som "dock” och "men’;, vilka &r en forutséttning for att utfora
mer avancerade handlingar med skrivandet, som exempelvis att signalera kontraster.

Genom att etablera argumentation som en central social aktivitet i klassrummet och att
utgd ifran problem som var relevanta for eleverna, skapades mojligheter for eleverna att ga
fran rollen som perifera deltagare till att bli aktiva medlemmar i en akademiskt orienterad
praktikgemenskap.

I studien av Ohlsson (2023) ligger fokus pa hur man kan arbeta med akademiska skrivkonven-
tioner i undervisningen. I studien prévas den didaktiska potentialen i att visuellt och muntligt
synliggora texttypiska drag, och hur det kan bidra till att utveckla skrivande av vetenskaplig
karaktér hos eleverna.

Sammanhanget 4r tre designade lektioner som provas i undervisning i svenska i tva gym-
nasieklasser. Eleverna skrev inledningsvis en utredande text som liknar de nationella provens
skrivuppgifter. Avslutningsvis fick eleverna omarbeta sina skrivuppgifter som ett eftertest.
Resultaten visar en forbattring for eleverna som deltog i interventionen.

I studien dr forskaren inte primért intresserad av att virdera elevernas formaga att skriva
analytiskt, utan det dr inslaget av ett vetenskapligt sprakbruk i elevernas texter som analyseras.
Det handlar alltsa om att utveckla en forstaelse hos eleverna for problemdrivet skrivande i en
akademisk praktikgemenskap (se daven avsnitt 4.3.3).

I undervisningen anvéndes tva didaktiska verktyg: modelltexter och lexikala profiler.
Arbetet med modelltexter syftar till att synliggora det akademiska sprakbruket i autentiska
textexempel. Tanken &r att eleverna pa sé sitt utvecklar en forstielse for sprakliga val och att
skrivandet utvecklas i linje med en akademisk praktikgemenskap.

Lexikala profiler som didaktiskt verktyg bygger pa anvindandet av en sprikdatabas. Med
hjalp av ett mjukvaruprogram kartldggs varje elevtext i form av en lexikal profil som synlig-
gor vokabuldren pa olika nivaer. Med st6d av lexikala profiler fick eleverna 6va pa att skriva
stringent, vilket kallas att packa spraket, det vill siga att minska anvindningen av vardagliga
(hogfrekventa) ord och 6ka anvindningen av akademiska (ldgfrekventa) ord. Syftet var att 6ka
textens sa kallade lexikala densitet.

Undervisningen baserades pa cirkelmodellen. Enligt denna modell delas arbetet med
en viss typ av text — i det hér fallet den akademiska texttypen — upp i fyra faser som gar fran
att bygga forstéelse till individuellt skrivande. Figur 3 ger en 6verblick 6ver undervisningens
uppldgg och innehall.
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Figur 3. Undervisning i akademiska skrivkonventioner med cirkelmodellen

T Akademiska texttyper
Foreldsning och hd b q
modelltexter och deras uppbyggna

Arbete med fokus pa
Samarbete och EENANINNERE g
diskussion
Introduktion och omarbetning
Gemensamt av den lexikala profilen
skrivande
b Revidering av den
Individuellt inledande uppygiften
skrivande

Kalla: Ohlsson, 2023, s.9.

I introduktionen till akademiska texttyper ingick formalia for akademisk text och referens-
hantering samt skillnaden mellan vardagssprak och akademiskt sprak. I samarbetsfasen lag
fokus pa diskussion om hur man “packar texter”, bland annat genom nominaliseringar och
passiv verbform. Foljande exempel visar hur en modelltext utvecklades fran 105 till 87 och
slutligen 34 ord:

Jag tycker det dr en sjalvklarhet att foraldrarna far vilja sjalva vem som ska
vara hemma med deras barn, hur linge och hur mycket eller lite man vill. Det
kanske inte alltid passar att vara ledig i flera ménader. Jag tycker man ska fa
ldgga upp det hur man vill oavsett om det &r mamman eller pappan som ér
hemma med barnet. Det viktigaste dr att nagon 4r hemma med barnet. Jag
tycker att man ska fa vilja sjalv ndr man ska vara hemma och vara foraldra-
ledig men givetvis dr det bra att barnet far tid med bdda sina foréldrar och inte
bara den ena.

Det dr en sjalvklarhet att fordldrarna sjélva véljer vem som ska vara hemma
med deras barn, hur linge och hur mycket man én vill. Det passar inte alltid
att vara ledig under langre tid. Man ska fa lagga upp det hur man vill oavsett
vilken fordlder som dr hemma sa dr det viktigaste att nagon ar dar.

Det ér en sjalvklarhet med gallande valfrihet hur féraldrar véljer att dela

foraldrapenningen och vem som ska vara hemma med barnet. Viktigast 4r att

négon dr hemma med barnet. Foréldrarnas tidsfordelning bor vara jamn.
(Ohlsson, 2023,s.11)
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Resultaten visar att eleverna efter undervisningen skrev kortare och mer koncisa texter, sprék-
bruket blev mer varierat och savil andelen verb i passiv form som akademiska ord hade 6kat.
Sammantaget visar analysen pa en 6kning av lexikal densitet, eleverna packar texten - skriver
mer stringent — pa ett sitt som ér karakteristiskt for ett akademiskt sprakbruk.

Forskaren konstaterar att interventionen, trots dess relativt korta tid, bidrog till att
synliggora sprakliga sirdrag och grammatiska konstruktioner som ér vanliga i akademiskt
skrivande, vilket frimjade elevernas formaga att revidera sina texter i linje med akademiska
skrivkonventioner. Pa en 6vergripande niva bidrog studien till elevernas formaga att gora
sprakligt reflekterande val, vilket ar en forutséttning for att forsta hur exempelvis den akade-
miska texttypen dr konstruerad.

Studien av Hellman och kollegor (2025) undersoker elevers férmaga att fora valgrundade och
transparenta resonemang. Denna formaga beskrivs i studien som helt central for att kunna
delta i hogre utbildning. Fokus i studien ligger pa referenshantering och hur undervisning kan
iscensittas for att hantera elevers utmaningar med att anvénda och referera till killor. Studien
genomfordes i tre klasser pa samhallsvetenskapliga programmet, ddr eleverna fick delta i en
designad undervisning med tre forskningslektioner. Som for- och eftertest skrev eleverna tex-
ter som liknade de nationella proven i svenska.

Utgangspunkten for studien ér att referenshantering ér kognitivt kravande eftersom det
innefattar flera formagor, som att aterberétta idéinnehall fran killor, hdnvisa till dessa pa ett
korrekt samt integrera innehéllet i egna resonemang och slutsatser. Larare och forskare plane-
rade, genomférde och analyserade undervisning tillsammans i cykler. Ett sédant uppligg
mojliggjorde att undervisningens innehéll kunde justeras successivt 6ver de tre lektionerna.

Undervisningen baserades pa arbete med modelltexter som eleverna fick analysera, dis-
kutera och bearbeta genom skrivande. Syftet var att 6va pa att bygga resonemang som var
transparenta och kéllférankrade. Samma upplagg anvandes i de tre lektionerna och bestod av
en genomgang i helklass samt grupparbete dar eleverna arbetade med modelltexter. Darefter
bearbetade de modelltexterna gemensamt i helklass med stod av ldraren. Varje lektion avsluta-
des med en individuell skrivuppgift dir eleverna fick reflektera 6ver sin forméga till referens-
hantering. Fragor som eleverna fick arbeta med i gruppfasen tog fasta pa bland annat f6ljande
aspekter:

o Hur mycket och pa vilket sdtt ska killor presenteras? Hur utforlig ska den
forsta hdnvisningen vara, och hur hanvisar man nar killan aterkommer?

o Vad ska stéd i fokus i referensen — innehall eller upphovsperson? Ska referatet
betona vad som sdgs, vem som séger det eller bada delarna?

o Hur skapas transparens mellan olika idéinnehall i texten? Hur ofta behover
man kéllhdnvisa i ett stycke for att det ska vara tydligt vad som kommer fran
kéllan och vad som ér eget tdnkande?

Resultaten visar att eleverna blev bittre pa att referera till killor och anvidnda kéllornas

28



3. PROBLEMDRIVET SKRIVANDE I UNDERVISNINGEN

idéinnehall pé ett funktionellt och transparent sitt. Studiens bidrag kan sammanfattas i tre
huvudpunkter:

o  Erkdnnande: killor ges erkdnnande genom tydliga kéllhdnvisningar.

o Funktionellt: killans idéinnehall maste fylla en funktion i relation till den
egna textens idéinnehdll, kéllor ska inte staplas utan de behover forankras i
argumentationen.

o Transparens: det ska ga att urskilja eget idéinnehall fran kéllornas
idéinnehall.

Studiens didaktiska betydelse sammanfattas av forskaren i tvd huvudsakliga resultat. Det
forsta dr vikten av att synliggora skrivnormer i det egna dmnet, exempelvis utifrdn jamforelser
med andra dmnen. Risken 4r annars att elevers forstéelse for referenshantering kan hindras
av att en norm uppfattas som generell, vilket kan sta i vigen for elevernas skrivutveckling. Det
andra poédngen 4r betydelsen av att etablera ett gemensamt sprak i undervisningen for centrala
aspekter som referatmarkorer, textstruktur och formalia for referenser, vilket mojliggor ater-
koppling pa elevers hantering av referenser i skrivandet.

3.1.3 Sammanfattning avsnitt 3.1

Problemdrivet skrivande baseras pa en kombination av olika undervisningsaktiviteter som
riktar sig mot analys, amnesinnehall och sprak. Resultaten visar pa betydelsen av att integrera
lasning, samtal och skrivande. Lasning bidrar med modeller for tolkande och argumente-
rande tinkande i text. Samtal dr viktigt for att utveckla elevernas forstaelse f6r hur man bygger
resonemang utifran relevanta begrepp och perspektiv. Skrivovningar bidrar med mojligheter
till formativ bedomning av elevers forméga att formulera tolkningar och argumentationer i
text. Lasning, samtal och skrivande ska alltsa ses som sammanldnkade aktiviteter — varje del
forstarker de andra.

Resultaten visar ocksé att problemdrivet skrivande utvecklas nir eleverna far delta i en
gemenskap dér skrivande ses som en social och meningsskapande aktivitet. Nar skrivande blir
en gemensam aktivitet, snarare 4n en individuell uppgift, stirks elevernas forstéelse for exem-
pelvis konventioner for ett akademiskt sprakbruk.

Diskussionsfragor

1. Hurkan lasning, samtal och skrivande integreras sd att de forstérker
varandra och tillsammans utvecklar elevernas analytiska textkompetens?

2. Hurkan ldrarcentrerade och elevcentrerade aktiviteter kombineras
iettundervisningsomrade for att ge eleverna bade struktur och
handlingsutrymme?

3. Hurkan foérvintningar pa den sorts text som ska skrivas goras explicita sa
att eleverna forstar hur tolkningar och argumentationer i text ar uppbyggda
inom respektive dmne?
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4. Hurkan en praktikgemenskap skapas i klassrummet ddr eleverna far
mojlighet att delta i amnets sitt att tanka, tala och resonera - inte bara
producera texter?

3.2 Attundervisa i strategier

Att undervisa i strategier innebér att ldraren genom explicit undervisning stodjer elever i att
forsta hur man ténker och arbetar nir man skriver analytiskt. Tanken bakom undervisningen
dr att introducera eleverna till den repertoar av strategier som erfarna skribenter anviander vid
planering och bearbetning av texter. Genom att lira sig sadana strategier forvintas eleverna
pa ett mer effektivt sitt kunna kombinera och tillimpa kunskaper om genrer, skrivprocessens
olika delmoment och dmnesinnehall. Det kan exempelvis handla om att mer metodiskt analy-
sera uppgiften, att bearbeta texter utifran relevanta kriterier samt att organisera &mnesinne-
héllet och anvanda amnesspecifika begrepp pa ett adekvat sitt.

Vi inleder avsnittet med att diskutera generella kontra specifika strategier i studierna av
Smagorinsky (1991), ett tidigt exempel pa arbete med strategier i skrivundervisning, och
Song och Ferretti (2013). Dérefter ser vi narmare pa studier av MacArthur och kollegor (2015,
2022, 2023) samt Nefferdorf och MacArthur (2024), dér strategiundervisning har forma-
liserats och utvecklats till en sammanhéllen undervisningsmodell. I studierna av Washburn
och kollegor (2016), De la Paz och Felton (2010) och Lewis och Ferretti (2011) ligger fokus pa
dmnesspecifika strategier.

I alla studier, féorutom Smagorinsky, anvinds samma undervisningssekvens for strategi-
undervisning. Modellen bestar i regel av sex steg, men kan byggas ut med inslag av exempelvis
kamratbedémning och revidering. Malet ar att gradvis introducera strategin och bygga upp
elevernas kompetens att tillimpa strategin sjalvstandigt i skrivuppgifter.
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Figur 4. Strategiundervisning i sex steg
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egen hand. skrivuppgifter i Anvander

helklass, grupp,

minnesregler.

par och enskilt.

3.2.1 Generella kontra specifika strategier

Smagorinsky (1991) undersoker vilken paverkan olika typer av avgransade metoder har pa
elevers skrivutveckling och deras formaga att tdnka kritiskt. I studien jamfors tre metoder for
att lra ut problemdrivet skrivande: undervisning med modelltexter, undervisning i generella
strategier samt undervisning i uppgiftsspecifika strategier. Sammanhanget 4r ordinarie under-
visning for gymnasieelever i det tvirvetenskapliga dmnesomrédet amerikansk historia och
samhillskunskap, pa engelska American studies.

I studien kompletteras analysen av skrivande med ett sa kallat tdnka-hogt—protokoll for att
undersoka hur eleverna arbetar nar de skriver uppsatser. Resultaten visar att de tre metoderna
pé olika sitt hade betydelse for savil elevernas skrivutveckling som for hur de gick till viga for
att16sa uppgiften.

Uppgiften gick ut pa att skriva en uppsats baserad pa en definition av ett abstrakt begrepp
som exempelvis vinskap eller ledarskap. Att definiera beskrivs som en dmnesévergripande
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fardighet som bestér av ett antal komponenter. I studien ligger forskaren fokus pa tre cen-
trala komponenter: etablera kriterier som avgor vad som inkluderas i definitionen, anvinda
exempel som kan illustrera kriterierna samt anvanda kontrasterande exempel som synliggor
gransdragningar.

Gemensamt for de tre metoderna som prévades var att den inledande delen av under-
visningen baserades pa anvindandet av modelltexter. I den forsta interventionen fick eleverna
arbeta vidare med att studera och diskutera olika exempel pa definitioner i texter. I den andra
interventionsgruppen, dir eleverna fick undervisning med generella strategier, kombinerades
arbetet med modelltexter med att eleverna fick ldra sig att sjalva generera definitioner som
innehéller de centrala komponenterna. Eleverna fick ldra sig tva strategier: fritt skrivande och
brainstorming. I den tredje interventionen, med uppgiftsspecifika strategier, fick eleverna i
stéllet lara sig en strategi som gick ut pa att generera definitioner genom att studera komplice-
rade exempel. Exempelvis fick de analysera sju olika textexempel som diskuterade yttrande-
frihet och generera kriterier pa definitioner utifran dessa.

I studien analyseras undervisningens utfall for tvd omraden: elevernas forméga att defi-
niera begrepp och stodja dessa med exempel i sina uppsatser samt elevernas formaga att
kritiskt reflektera Gver valet av kriterier och exempel i arbetet med sina definitioner. Detta
omrade analyseras utifran tainka-hogt—protokollet.

Resultaten visar pa skillnader for dessa tvd omraden. Elever med undervisning baserad pa
enbart modelltexter uppvisade endast begransade forbattringar i sitt skrivande samt bristande
kritiskt tinkande kring de begrepp som definierades. Elever som deltog i undervisning med
generella strategier gjorde diremot framsteg i bada dessa omréden. Tydligast framsteg gjorde
dock elever som fick undervisning i uppgiftsspecifika strategier; de integrerade sina idéer pa
ett malmedvetet sitt, reflekterade kritiskt Gver de begrepp som definierades och tycktes féra en
kritisk dialog med sig sjélva for att forutse behov i skrivprocessen

Fordelen med att undervisa med modelltexter 4r enligt forskaren att det kraver mindre tid
for planering och genomférande. Undervisningen bygger pa tanken att ldraren visar hur den
fardiga produkten ser ut och elevens uppgift 4r att sedan tillimpa samma form pa sina egna
idéer. Resultaten visar att eleverna hade stora problem med att lara sig att skriva pd samma sitt
som i modelltexterna. De hade svart att placera sitt eget skrivande i modelltextens form och
tankte inte kritiskt om de idéer som de forsokte placera in i formen.

I studien podngteras att nackdelen med sévil generella som specifika strategier dr att de
ar tidskravande. Undervisning med generella strategier kraver att studenterna ges tid till att
engagera sig i skrivprocessen utifran dessa. Att arbeta med uppgiftsspecifika strategier ar énnu
mer tidskravande eftersom det kréver tid for varje typ av skrivande som eleverna ska ldra sig.
Dessutom kriver det mer planeringstid for lararen att utforma sddana specifika strategier.

Forskaren drar slutsatsen att for mer 6ppna uppgifter kan det vara tillrackligt att utveckla
modelltexter med generella strategier som inte ar sa tidskrdvande. For mer avgransade
uppgifter — som att definiera — krévs det antagligen specifika strategier om studenterna ska
utveckla sin forméga till problemdrivet skrivande.
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I studien av Song och Ferretti (2013) far studenterna arbeta med kritiska fragor och argumen-
tationsscheman i revidering av texter. Ssmmanhanget r en introduktionskurs pa lararutbild-
ningen dér 30 studenter deltog i undervisning baserat pa tematiken kontroversiella fragor.
Uppgiften gick ut pa att skriva argumenterande texter pa teman som exempelvis "Ska det vara
tillatet for sociala natverkstjanster att samla in information om méanniskors kopvanor och silja
det till andra foretag?”

Studiens resultat visar att strategiundervisning som inkluderar kriterier for kritisk gransk-
ning och en metod for systematisk reflektion styr eleverna mot meningsskapande revide-
ringar och frdmjar studenters formaga att skriva vilgrundade resonemang. Studien visar
ocksd att larande av strategier for lasforstaelse och ldrande av strategier for skrivande hinger
tatt samman: strategier for analys och tolkning av andras texter kan anvindas som en revide-
ringsstrategi for att frimja ett problemdrivet skrivande.

Tva interventioner och en kontrollgrupp jamférdes med varandra 6ver en period pa cirka
tre veckor. Studenterna i den forsta interventionsgruppen fick ldra sig en strategi som gick ut
pa att arbeta med argumentationsscheman och kritiska fragor. I den andra interventionen
fick de enbart arbeta med argumentationsscheman. I kontrollgruppen fick de skriva och revi-
dera uppsatser, de fick ingen undervisning om vare sig argumentationsscheman eller kritiska
frdgor. Resultaten visar att de som deltog i den forsta gruppen med béde scheman och kritiska
fragor skrev uppsatser av hogre kvalitet som inkluderade fler alternativa perspektiv, mot-
argument och bemoétanden av motargument.

Poingen med argumentationsscheman ér att de bidrar med tydliga strategier som kan
anvindas for att generera argument for ett stillningstagande. Studenterna fick lara sig tva
sadana scheman. Det forsta gick ut pa att argumentera utifran potentiella positiva eller nega-
tiva konsekvenser av ett stillningstagande. Det andra schemat gick ut pa att argumentera uti-
fran sdrskilda fall eller exempel som kan ge stod at argumenten, och pé sa sitt illustrera och
overtyga om exempelvis konsekvenserna av ett stallningstagande.

I den forsta interventionsgruppen kombinerades dessa scheman med en strategi som gick
ut pa att utvirdera ett arguments relevans for ett pastdende genom att stélla kritiska fragor.
Eleverna uppmuntrades att beakta alternativa perspektiv och pa sa sitt foregripa eventuella
invandningar mot det egna stillningstagandet.

Det konkreta tillvigagidngssittet kan beskrivas som att féra en kritisk dialog med sig sjalv,
dér studenten agerar bade som foresprékare och kritisk motpart. Foresprakaren for forslaget
argumenterar genom att betona positiva konsekvenser och forstarker sin argumentation med
stodjande exempel. Motparten kan da stélla fragor:

o Hursannolikt dr det att den (positiva) konsekvens som lyfts fram faktiskt
intréffar?

o Vilkabevis anfors det for att detta sannolikt kommer att hinda?

o Ardefall eller exempel som framhalls §vertygande?

o  Finns det negativa konsekvenser som kan uppsta om forslaget genomfors
som inte har tagits hansyn till?
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Genom att medvetet och explicit férhalla sig kritisk till sin egen argumentation ldr sig studen-
terna att savil generera motargument som att bemaota dessa.

Forskarna kunde konstatera att det fanns tydliga skillnader mellan grupperna. De bada
interventionsgrupperna reviderade sina texter betydligt mer 4n vad kontrollgruppen gjorde.
Den grupp som fick undervisning med bara argumentationsscheman inkluderade visserligen
flest argument i sina uppsatser, men de bemétte mer séllan alternativa perspektiv.

Det systematiska fragestéllandet ppnade upp for kritisk reflektion dér studenterna pa ett
mer framgangsrikt sitt lyckades integrera bada sidor av en fraga. Eftersom de lade mer vikt
vid alternativa perspektiv och motargument sa var de ocksa mindre bendgna for partisk argu-
mentation (pd engelska my-side bias, se avsnitt 2.2.1). En orsak till att strategin fraimjade hogre
kvalitet i texterna var enligt forfattarna att den uppmuntrade till att klargéra idéer snarare dn
attlagga fokus pa forandringar pé textniva.

3.2.2 Generella strategier och modellering

Studierna i detta avsnitt (MacArthur m.fl., 2015, 2022, 2023; Nefferdorf & MacArthur, 2024)
anvander samma struktur fér genomforandet av strategiundervisningen - ett antal aktiviteter
som delas in i olika steg och genomfors i en specifik ordning (se figur 4). I den hér typen av
strategiundervisning anvénds bade lirarcentrerade och elevcentrerade aktiviteter, dér tyngd-
punkten inledningsvis ligger pa lirarcentrerade aktiviteter som genomgangar, modelleringar
och olika former av stottning.

I studierna utvirderas pa en Gvergripande niva undervisningsmodellen Self-Regulated
Strategy Development (SRSD). Karakteristiskt for SRSD ér att eleverna inte bara far explicit
undervisning i skrivstrategier, utan de far dven ldra sig strategier for att reflektera 6ver och
virdera sina egna prestationer. Modellen bygger pé en forstéelse av skrivande som en kognitiv
och social process och utgar fran teorier om sjélvreglering och motivation. Systematisk reflek-
tion 6ver den egna skrivprocessen uppfattas i denna modell som ett centralt inslag i larandet
av skrivstrategier.

Det finns flera likheter mellan studierna. Det 4r i flera fall samma forskare och det &r inter-
ventionsstudier dar ett stort antal studenter deltar 6ver en hel termin och utfallet utvirderas pa
kursniva i en jamforelse med studenter i reguljar undervisning. Det finns samtidigt ett inslag
av progression mellan studierna dér strategiundervisning utvérderas dels utifrén olika forsk-
ningsdesigner, dels utifrdn olika inriktning pa kurser och uppgiftsformuleringar.

MacArthur och kollegor (2015) utvérderar strategiundervisning for nyborjarkurser i aka-
demiskt skrivande. Forskarna utformade ett omfattande undervisningsuppldgg med strate-
gier for att planera, skriva och revidera texter samt strategier for sjilvreglering och motivation.
Kursen var uppdelad i moment som introducerade olika genrer men féljde samma struktur i
undervisningen (se figur 4). Interventionen utvarderades genom att studenterna fick skriva
en argumenterande text. Resultaten visar att de som deltog i strategiundervisningen skrev
uppsatser som var lingre och av hogre kvalitet. Vidare framkom att de &ven hade gjort fram-
steg i sin motivation, sirskilt gillande maluppfyllelse och sjdlvtillit kopplad till skrivprocessen.

34



3. PROBLEMDRIVET SKRIVANDE I UNDERVISNINGEN

Studien av MacArthur och kollegor (2022) féljer samma undervisningsuppldgg men
anvinder till skillnad frén den tidigare studien en experimentell metod, vilket innebr att ele-
verna blev slumpmissigt indelade i olika klasser. Resultaten visar dven i denna studie att stu-
denterna som fick strategiundervisning skrev argumenterande texter som var av hogre kvalitet
samt att motivationsfaktorer som sjdlvtillit var positiva. Ddremot fann forskarna ingen skill-
nad i textlingd denna géng. En begransning med studierna som forskarna lyfter fram ér att
sjalva uppgiften inte krédvde nidgon integrering av lasforstaelse genom exempelvis arbete med
Killor.

I studien av MacArthur och kollegor (2023) provas effekten av strategiundervisning pa
studenternas formdga att skriva argumenterande texter baserade pé killor. Undervisnin-
gens uppligg utdkades med strategier for kritiskt lasande, ssmmanfattningar och integrering
av killor. Resultaten av strategiundervisning var positiv for tre omréden: kvaliteten pa den
argumenterande texten som helhet, kvaliteten pa sammanfattningar av centrala idéer ur kal-
lorna samt kvaliteten pa de idéer som valts ut. Ddremot pavisades inga tydliga resultat for fak-
torer som motivation och sjalvtillit. En forklaring till varfor undervisningen inte bidrog till
elevers motivation kan enligt forfattarna vara att uppgiften var betydligt mer avancerad. I de
tidigare studierna hann studenterna med att skriva fler 6vningsuppsatser vilket gav dem fler
mojligheter att bygga upp ett sjalvfortroende.

Ett liknande undervisningsuppligg med fokus pa killbaserat skrivande prévas i studien av
Nefferdorf och MacArthur (2024). Uppgiften gick ut pa att skriva en argumenterande text med
utgdngspunkt i tva artiklar frdn en dagstidning.

I studien diskuteras utforligt modellering som pedagogisk komponent i strategiunder-
visning. Undervisning genom modellering sker i fem steg dér ldraren aktivt stodjer eleverna
genom hela processen. Steg 1: ldraren férklarar varje steg i strategin innan modelleringen bor-
jarisyfte att ge eleverna en tydlig stryktur att flja; steg 2. ldraren genomfor olika steg i strategin
och "téanker hogt”; steg 3. lararen stéller fragor under de olika stegen och tar upp forslag fran
eleverna; steg 4. ldraren gar igenom hela strategin fran borjan till slut; steg 5. lararen samtalar
med klassen om vad de uppfattade och lirde sig.

Figur 5. Modellering av strategi i fem steg

Modellering Modellering

Genomgang Delaktighet
av strategin

Killa: Nefferdorf & MacArthur (2024),s.218-220,227.
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Syftet med modellering 4r att synliggra bakomliggande kognitiva processer, sa att eleverna
kan forsta hur man kan tdnka nar man loser en uppgift — inte bara vad man ska géra. Metoden
gor det alltsd mojligt for eleverna att ta del av en erfaren skribents tankeprocess.

Aven i denna studie var resultaten positiva betriffande kvaliteten i elevernas texter. Under-
visningen hade ddremot ingen tydlig effekt pa kognitiva aspekter som sjélvfortroende.

De fyra studierna visar att strategibaserad undervisning kan bidra till att utveckla ett pro-
blemdrivet skrivande. En begransning med studierna ar dock enligt forskarna att den regul-
jara undervisningen som strategiundervisningen jamfordes med var heterogen och inneholl
liknande inslag av undervisning som i interventionsgrupperna. En vésentlig skillnad var
emellertid att lararna i den reguljara undervisningen inte anvinde sig av modelleringar, vilket
forskarna tolkar som att det finns en stor potential i modellering som pedagogiskt verktyg.
Men eftersom studierna utvérderar strategiundervisning som en del av ett integrerat pro-
gram gar det inte att identifiera pa vilket sitt olika undervisningsaktiviteter specifikt bidrar till
utfallen i interventionerna.

Studierna visar pa potentialen i undervisning baserad pa generella strategier. Fordelar med
generella strategier dr att de kan anvédndas i olika @mnen och undervisningssituationer (flexi-
bla) samt att de hjélper elever att utveckla metakognitiva strategier som kritiskt tdinkande och
problemlésning (6verforbara). De dr dessutom i regel enklare att implementera eftersom de
inte stéller samma krav pa tid for planering och damnesspecifik kompetens hos ldraren. Nack-
delar som kan framhallas 4r att flexibilitet och 6verforbarhet sker pa bekostnad av ett djupare
och mer relevant larande med tydlig férankring i specifika éamneskunskaper och lirandemal.

3.2.3 Att arbeta med dmneslitteracitet i strategiundervisning

Amneslitteracitet handlar om att utveckla fsrmagan att lisa, skriva, tala och tinka pa sitt som
ar typiska for ett specifikt &mne. En utgangspunkt fér den hér typen av undervisning ar att
varje amne har sitt eget sprakbruk och sina egna texttyper. For att skriva problemdrivet inom
ett specifikt &mne behover elever darfor utveckla dmnesspecifika kunskaper och fardigheter.
Framgangsrik strategianvidndning antas i dessa studier i hog grad vara beroende av forstaelse
for amnesspecifika begrepp och en formaéga att tillimpa sadana begrepp pa ett adekvat sitt.

Studierna i detta avsnitt (De la Paz & Felton, 2010; Lewis & Ferretti, 2011; Washburn m.fl.,
2016) undersoker potentialen i arbetssitt dar &mnesspecifik analys utvecklas i samspel med
problemdrivet skrivande. Studierna illustrerar att graden av komplexitet tenderar att bli hogre
ndr amnesspecifika begrepp och tolkningsstrategier tas in i undervisningen.

I studien av Washburn och kollegor (2016) undersoks effekterna av att lira ut en strategi for
planering av argumenterande skrivande i historia. Sammanhanget for studien ér historie- och
geografiundervisning i gymnasieskolan under en period pa elva veckor.

I strategiundervisning &r ofta steget dir eleverna far 6va pa strategin med stod av ldraren
det mest resurs- och tidskrévande. I denna studie lades fem veckor pa detta steg. Genomgaende
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var ocksa att eleverna dven arbetade med sjilvreglering genom att exempelvis sitta upp egna
delmal och reflektera 6ver sin utveckling i en dagbok.

Strategin sammanfattas i en tvadelad grafisk mall. Den forsta delen betonar huvuddelarna
iargumentation: att formulera ett tydligt pastdende, att stodja pastdendet med argument samt
att fora resonemang som bygger pa en historisk analys. Inslaget av historisk analys utvecklas
i den andra delen av mallen med de analytiska begreppen likheter/skillnader, orsak/verkan
samt kontext.

Studien visar hur man kan integrera skrivutveckling med @mneskunskaper i en avgrin-
sad strategi och hur denna kan fungera som grund for att planera och genomfora en varierad
undervisningssekevens. Elever som lirde sig strategin skrev lingre texter och blev bittre pa
att skriva argumenterande jamfort med de som deltog i ordinarie undervisning. Studiens
utformning for samtidigt med sig en del begransningar i analysen. Kontrollgruppen ar med-
vetet tillrattalagd pa ett satt som inte nddvandigtvis speglar reguljar undervisning. I kontroll-
gruppen fick eleverna i huvudsak undervisning om det historiska innehallet, de fick ingen
strategiundervisning och eleverna l6ste alla skrivuppgifter pa egen hand utan stéd fran larare
eller kamrater.

Forfattarna understryker att strategin enbart syftade till att strukturera en grundldggande
historisk argumentation. For att hjélpa elever att producera mer avancerade texter behovs en
mer utvecklad strategi som exempelvis inkluderar motargument och arbete med kallor.

I studien av De La Paz och Felton (2010) ligger fokus pa just hur arbete med kéllor kan inte-
greras i strategiundervisning. Sammanhanget ar historieundervisning i tva amerikanska gym-
nasieskolor. Uppgiften gick ut pa att argumentera for en stindpunkt i relation till en valkind
héndelse i amerikansk nutidshistoria.

Undervisningen inneholl ett flertal gemensamma ldrarcentrerade aktiviteter som
genomgéngar av historiska hiandelser, kéllkritiska diskussioner av relevanta kéllor samt samtal
kring larobokstexter. Bada grupperna genomforde ocksé individuellt arbete med kéllor och
ovningsuppsatser. Skillnaden mellan de tva upplédggen var att i interventionsgruppen fick ele-
verna explicita instruktioner i strategier, medan kontrollgruppen fick ett storre inslag av inne-
hallsorienterad undervisning och gruppdiskussioner.

Arbetet med strategier i interventionsgruppen foljde samma struktur for steg och aktivi-
teter som i figur 4. Lararen modellerade tva strategier, en for argumentation och en for
kallkritik. Den senare strategin syftade till att stodja elevernas formaga att fora killbaserade
resonemang om komplexa historiska skeenden. Strategin exemplifierades av en mall pa unge-
far en sida som innehaller fyra komponenter.

o Atttinka pé forfattaren.

o Attforstd en historisk kalla.

o Attkritisera historiska kallor.

o Atttolkakallornas relevans for fragestéallningen.
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Strategin for kallkritik baseras pa att eleven stiller fragor i likhet med studien av Song och
Ferretti (2013). Har ar emellertid fragorna amnesspecifika.

I studien integreras alltsd en generell strategi for skrivande med en d&mnesspecifik strategi
for lasning och tolkning. Resultaten visar att strategierna bidrog till att eleverna i interven-
tionsgruppen skrev en mer utvecklad argumentation och anviande sig av fler hanvisningar och
citat. Aven det historiska innehallet var mer korrekt och forskarna konstaterar att strategierna
pa sa sitt ocksa bidrog till att utveckla ett mer amnesbaserat tinkande hos eleverna.

Forskarna diskuterar 6verforbarhet som en forklaring till resultaten. I kontrollgruppen lag
fokus pa gruppdiskussioner och forstéelse av det historiska innehallet. Sadana kunskaper &r
inte lika enkla att tillimpa i en ny skrivsituation som de strategier interventionsgruppen fick
léra sig.

Enbegriansning med interventionens utformning dr att det inte gér att urskilja p vilket satt
och i vilken utstrickning som de respektive strategierna bidrog till utfallet. Studiens design
innebdr ocksa att det inte gar att sdga nagot om andra aspekter avlirande som undervisningen
kan ha bidragit till utéver skrivandet av en historisk uppsats. Breda innehallskunskaper och
deltagande i gruppdiskussioner, vilket ingick i undervisningen i kontrollgruppen, svarar mot
andra larandemal i &mnet historia. Det 4r 4r sannolikt att eleverna i kontrollgruppen lirde sig
mer av detta (jfr. Monte-Sano, 2008 i avsnitt 3.1.1).

Lewis och Ferretti (2011) undersoker hur man kan arbeta med strategier inom undervisning i
majoritetsspraket. Méalet med undervisningen var att utveckla elevernas formaga att argumen-
tera for en tolkning av ett litterart verk. I studien far sex gymnasieelever lira sig en litteratur-
vetenskaplig strategi for att tolka litteratur och sedan skriva en argumenterande text som stod
for tolkningen. Strategin baseras pa konceptet topoi som anvinds inom retorisk analys for att
beskriva och analysera tankefigurer, teman eller andra retoriska monster (se avsnitt4.3.1).

Eleverna delades in i tva grupper dér hilften fick ldra sig att identifiera aterkommande
teman och motiv i textutdrag och anvidnda dessa som grund for tolkning av forfattarens idéer.
Den andra hélften fick lara sig att identifiera paradoxer och anvinda dessa som grund for tolk-
ning av forfattarens anvindning av motségelsefulla eller motstridiga monster i textutdragen.

Undervisningen bestod av nio lektioner som baserades pa samma struktur som i figur 4
(se inledning avsnitt 3.2). Den dmnesspecifika strategin for tolkning kombinerades med en
generell strategi for att skriva argumenterande text. Strategin sammanfattades och utvecklades
ien minnesregel.
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Tabell 3. The Reader — Minnesregel for argumenterande uppsats

BOKSTAV ENGELSK TERM SVENSK FORKLARING

THE Thesis Eleven ska ha en tydlig tes eller huvudidé.

REA Reasons Tesen ska stodjas med véilgrundade argument.
D Details Uppsatsen ska inkludera detaljer som citat eller

texthanvisningar som kan illustrera argumenten.

E Explain Eleven ska forklara hur sddana detaljer hinger ihop
med tesen eller argumenten.

R Review En avslutning som sammanfattar huvudpodngerna.

Lewis & Ferretti, 2011, s.339.

I undervisningen lag fokus péd att eleverna skulle lira sig att fora sammanhédngande
resonemang. Konkret innebar det att eleverna skulle lra sig att anvinda specifika meningar
for att knyta samman de olika delarna i en argumentation. Den hér typen av anknytnings-
meningar syftar till att forklara eller utveckla inneborden av utsagor. Genom att fora sadana
resonemang skapas en logisk kedja mellan pastaenden och argument och mellan argument
och direkta citat fran textutdragen (jamfor E i tabellen ovan).

Resultaten i studien var att eleverna efter undervisning med strategin The Reader skrev
uppsatser av hogre kvalitet som inneholl element typiska for litteraturvetenskaplig argumen-
tation, det vill sdga anvindning av en &mnesspecifik strategi for tolkning (topoi), textcitat och
vilgrundade resonemang (anknytningsmeningar).

En begrinsning med studien &r dess experimentella karaktdr dér sex elever far individuell
undervisning. Ur ett forskningsmetodologiskt perspektiv har studien lig ekologisk validitet,
vilket innebdr att det dr svart att avgora dess relevans for ordinarie undervisning.

3.2.4 Sammanfattning avsnitt 3.2

Malet med strategiundervisning ér att eleven sjalvstandigt ska kunna tillimpa strategier i nya
sammanhang. Undervisningen i sig 4r daremot i hog grad lararcentrerad, och féljer en gene-
risk mall som kan anpassas till olika uppgifter och lirandemal: ldraren demonstrerar genom
att tdnka hogt (modellering) foljt av muntlig interaktion (stottning) vilket syftar till att ele-
verna i slutdndan ska kunna tillimpa strategin pa egen hand (sjéalvstandighet).

Generella strategier som brainstorming, kritiska fragor och argumentationsscheman
stirker elevernas forméga att resonera, revidera och tinka kritiskt, medan d@mnesspecifika
strategier for exempelvis historisk analys eller litterdr tolkning fordjupar deras amnesforstaelse
och utvecklar ett mer kvalificerat skrivande.

Studierna visar att bade generella och &mnesspecifika strategier kan forbattra kvaliteten i
elevernas texter, men att deleder till olika typer avldrande: generella strategier framjar overfor-
bara skriv- och tinkande formagor, medan dmnesspecifika strategier stirker det dmnesrela-
terade kunnandet och gor skrivandet mer relevant fér malsattningar i olika &mnen.
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Diskussionsfragor

1. Vilka strategier brukar nildra uti era klasser? Kan det vara anvindbart att
tanka i termer av generella och &mnesspecifika strategier nar man planerar
sin undervisning?

2. Hurkan modellering anvéindas for att ldra ut strategier? Vilka mojligheter
och utmaningar ser ni med denna undervisningsmetod?

3. Pavilketsitt kan arbete med kritiska fragor, argumentationsscheman eller
andra stodverktyg integreras i undervisning med problemdrivet skrivande?

4. Hur ser ni pd mojligheterna att férena skrivutveckling med damneslérande
genom strategiundervisning?

3.3 Att mojliggora elevernas aktiva deltagande

I det hér avsnittet diskuterar vi studier dir elevcentrerade inslag star i fokus for forskarnas
analys. Exempel pa aktiviteter som undersoks och utvirderas ér olika stt att strukturera ele-
vernas individuella arbete till olika former av samarbets- och samtalsévningar som grund for
utveckling av skrivande. Viborjar med de studier som studerat hur samtal mellan eleverna kan
bidra till att utveckla problemdrivet skrivande. De dialogiska inslagen i studierna kréver att
ldrare agerar pd ett annorlunda sétt d4n ndr de exempelvis modellerar en strategi eller moder-
erar diskussioner i helklass. Lararens viktiga roll ar att ingripa pa ett sitt som bidrar till att
elevinteraktionen blir produktiv.

3.2.1 Utveckla skrivande genom dialog

Studierna i det hér avsnittet (Casado-Ledesma m.fl., 2021; Goldberg m.fl., 2011; Morais
m.fl., 2017; Rapanta, 2021) bidrar med konkreta exempel p hur dialogisk undervisning kan
genomforas. Pedagogiska metoder som baseras pa samtal och dialog sitter elever och deras
interaktion i centrum for didaktiska 6verviganden. Forskarna dr framfor allt intresserade av
att undersoka potentialen i att arbeta strukturerat med interaktion mellan eleverna. I centrum
for undervisningen star samarbete och samtal och forskarna analyserar vilken effekt dialo-
giska undervisningsmodeller har pa problemdrivet skrivande.

TLavsnitt 3.1 och 3.2 har elevernas uppgift i huvudsak varit att skriva argumenterande texter,
medan uppgiften i detta avsnitt dr att skriva utredande texter med fokus pa att syntetisera olika
stéllningstaganden. En begransning dr dock att dven i studierna i detta avsnitt handlar det om
att ta stillning for eller emot i en specifik fraga. Kéllorna ér dérfor tillrittalagda for att bara
representera tvd perspektiv. Casado-Ledesma och kollegor (2021) gor en podng av att inter-
ventionen i denna bemirkelse avviker fran ett vetenskapligt skrivande. Vetenskaplig skrivande
karakteriseras enligt dem av att det ofta 4r ett flertal perspektiv som behandlas och att syftet ar
att skriva vad de bendmner som reflekterande snarare 4n att ta stillning for eller emot.

I'studienavRapanta (2021) ar syftet att undersoka hur dialogisk undervisning paverkar elevers
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argumentationsféormaga, men dven hur den paverkar ldrarnas syn pa sin egen undervisnings-
praktik. Fyra ldrare i en gymnasieskola prévade samma undervisningsuppldgg i sina respek-
tive dmnen - undervisning i majoritetsspraket, samhéllskunskap, historia och naturvetenskap.

Undervisningens upplidgg inneholl tio lektioner enligt en pedagogisk modell for argumen-
tation och debatt i utredande texter. Undervisningen i studien bygger pa en uttalad elevcentre-
ring med fokus pa interaktion mellan elever i grupp eller i par. Figur 6 visar ett exempel pa en
detaljerad lektionsplanering som anvénds i studien. I forberedelsefasen fick eleverna vilja sida
iden fragestillning som styrde innehallet i undervisningen. Klassen delades upp i tvé lag och
varje lag i smagrupper. Exempel pa fragor som anvindes i undervisningen var: Bor vi ta emot
fler flyktingar? Var slaveri ett legitimt beslut under 1500-talet? Undervisningen var medvetet
utformad av forskaren for att stodja elevernas formaga att fora resonemang baserat pa kal-
lor. En viktig podng ér att undervisningen utformades for att skapa sammanhang som framjar
ett aktivt skande och anvidndande av relevant information genom dialog och kritiskt tank-
ande. Ettinslag som framgér tydligt ar hur muntlig och skriftlig kommunikation vavs samman
under lektionstiden. Karakteristiskt for undervisningen i studien var att eleverna lade mycket
tid pd att argumentera i olika konstellationer.

Figur 6. Exempel pa lektionsplanering i dialogisk argumentation

Forberedelser

Introduktion med exempel pa
argumentation (7 min)

Grupparbete (33 min totalt)

Steg 1:
Individuellt (3 min)

Skriver ner

Steg 2:
Par (3 min)

Steg 3:
Grupp (5 min)

huvudsakliga
argument.

Steg 4:
Rangordning (5 min)
Gruppen
bestammer ordning pa
argumenten.

Kalla: Rapanta (2021),s. 11-12.

Jamfor argumenten,
sammanfattar de som
overensstammer.

Steg 5:
Fragor individuellt
(5 min)

Viljer tva argument
som behover belaggas
ytterligare.

Jamfoér argument, for
sammanliknande idéer.
Sammanfattar.

Steg 6: Fragor i par
och grupp (12 min)
Jamfor och reviderar.
Listar tre argument
som behover kunna
belaggas.

41



I introduktionsfasen gick lararen igenom lektionens uppldgg och forklarade argumentatio-
nens funktion i en debatt: "Argumentation ar som en volleybollmatch - tva lag dér bollen gar
fram och tillbaka”; “Bollen representerar vara argument. Ju starkare argument, desto star-
kare slag”; ”Vinnande sida dr den som bist lyckas stddja sina pastaenden med argument och
beldgg” Grupparbetet var indelat i sex steg som beskrivs kortfattat i figur 6. Eleverna fick tyd-
liga instruktioner for hur de skulle arbeta och i vilket syfte.

Resultaten visar att elever som fick dialogisk undervisning utvecklade en starkare argu-
mentationsformaga én elever som fick reguljir undervisning utan explicita dialogiska inslag
eller grupparbeten. Deras argumenterande texter fran slutuppgiften inneh6ll mer én dubbelt sa
manga funktionella pastdenden, dir de antingen stérkte sin egen standpunkt eller férsvagade
motstandarens. Eleverna anvinde fler motargument i sina texter, dessutom anvénde de fler
integrerade argument, det vill sdag argument markerade av sambandsord som "dock” och
“emellertid”. Eleverna stérkte saledes sina resonemang pé ett mer funktionellt sétt.

Enligt forskaren visar resultaten pa betydelsen av dialogiska aktiviteter for att utveckla
savil kritiskt tinkande som problemdrivet skrivande. Resultaten visar ocksé pa styrkan i det
pedagogiska upplagget dir eleverna engagerar sig pa djupet i en specifik friga och arbetar med
dialog i grupp eller i par. Forskaren diskuterar ocksa med stod i tidigare forskning vad poten-
tialen i dialogisk undervisning kan bero pa. Karakteristiskt for undervisningen i studien var
att eleverna lade mycket tid pa att argumentera i olika konstellationer. Just detta inslag har
betydelse eftersom 6vning i att argumentera med andra pa samma niva faktiskt har visat sig
ha storre betydelse 4n att argumentera i ett mer ojamlikt forhallande som mellan elev och
ldrare. Muntliga inslag ar viktiga for att pa ett enklare och snabbare sitt utveckla en formaga att
argumentera.

Lararna upplevde att det viktigaste inslaget i undervisningen var att eleverna i diskussioner
byggde sina resonemang tillsammans med andra. De betonade betydelsen av att eleverna
tvingades forsvara en asikt som skilde sig fran deras egen, eftersom det utvecklade formégan
att forsta och hantera olika perspektiv. Eleverna utvecklade pa sa sitt centrala firdigheter som
perspektivtagande, sjalvkritisk hallning samt sjélvfortroende. Lirarna ansag ocksa att deras
egen roll inom den dialogbaserade undervisningen var mer meningsfull och konstruktiv
dn vid den reguljara undervisningen med fler ldrarcentrerade inslag. Forskaren betonar att
undervisningen bygger pa att ldraren kliver at sidan. Lirarens uppgift ar att mojliggora ele-
vernas larande och bidra till att de resonerar pa ett sitt som Gverensstimmer med malen for
aktiviteten.

Studien 4r dmnesévergripande och forskaren gor en podng av att resultaten visar att
formagan att argumentera har generella drag som gar att ldra ut med samma pedagogiska
uppldgg i olika dmnen. Ett sadant inslag ér forstaelse for argumentation som en undersékande
process ddr bevisforing dr helt centralt. Men som forskaren papekar bygger uppligget pa
att eleverna far arbeta med en relativt generell frdga och att de far tillgang till &mnesrelevant
information som ér tillrattalagd for att bidra till dialog. Det blir mer komplicerat nir &mnes-
kunskaper ar en forutsittning eller integrerad del av en uppgift i argumentation.
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Deliberativa samtal och kontroversiella fragor

I Casado-Ledesma och kollegor (2021) studerar forskarna effekten av att kombinera dialog
med andra undervisningsaktiviteter. Ssmmanhanget ar undervisning i majoritetsspraket i en
gymnasieskola och malet var att utveckla elevernas formadga att integrera argument i en utre-
dande text.

Undervisningen bestod av en introduktion och fyra lektioner dar eleverna fick arbeta
med metoden deliberativa samtal i grupper om 4-5 elever. Metoden gar ut pa att eleverna till-
sammans undersoker komplexa fragor och genom ett respektfullt och 6ppet samtal forsoker
resonera sig fram till ett vilgrundat stillningstagande.” Genom att eleverna deltar i den hir
typen av samtal far de en forstaelse for hur argument byggs upp och hur perspektiv kan vagas
mot varandra, i syfte att utveckla en gemensam kunskap. Studien har en avancerad analys dér
fyra separata undervisningsuppldgg jamfors.

I den forsta interventionen fick eleverna se en video om cirka 15 minuter dér delibera-
tiva samtal som arbetssitt iscensattes av en grupp elever (skadespelare). Momentet styrdes av
ldraren som introducerade och diskuterade videons innehall genom att pausa efter de olika
scenerna. Den andra interventionen genomfordes pa samma sétt men med inslag av ett
stodverktyg. I videon visades hur man med hjilp av en strukturerande mall kan arbeta med
deliberativa samtal. Eleverna i detta upplagg fick sedan anvinda samma mall sjilva nir de
samarbetade i sina grupper. I den tredje interventionen anviandes ingen videomodellering
utan eleverna fick direkt bekanta sig med uppgiftsmallen som de skulle anvinda i de kom-
mande samtalsévningarna. Eleverna fick instruktioner att lisa mallen noggrant och som st6d
fick eleverna reflekterande fragor att forhalla sig till. I den fjarde interventionen fick eleverna
som introduktion arbeta individuellt med mer traditionella 6vningar i argumentation. Ele-
verna fick ldsa tva debattartiklar och sedan svara pa fragor om texternas syfte, méalgrupp och
vokabular. De fick sedan arbeta i grupper utan stod av uppgiftsmallen.

Intervention med videomodellering ér ett exempel pa hur deliberativa samtal kan kombi-
neras med explicit ldrarcentrerad undervisning. Proceduren i filmen bestod av sju moment:

o Identifiera fragestillningen.

o Identifiera argumenten.

o Jamfor argumenten.

o Viljrelevanta argument.

o Formulera och motivera en slutsats.
o Organisera och skriv.

«  Revidera texten.

Genomgaende bidrog ldraren med att forklara och tydliggora de olika stegens innehall och
funktion och hur de hdngde samman. Forskarna menar att detta upplidgg bidrog till att synlig-
gora de bakomliggande kognitiva processerna, vilket frimjade elevernas forstaelse av perspek-
tivtagande och deras formaga att integrera motstridiga argument i en slutsats.

5 Om deliberativa samtal som metod, se Larsson, 2007; Skolverket, 2015.
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Interventionen med uppgiftsmallen speglade i huvudsak innehallet i videomodelleringen.
Varje del fokuserade p4 ett specifikt steg i processen.

Tabell 4. Mall for elevarbete med dialogiska samtal

SEKTION E INNEHALL

1. Utforska och identifiera ~ Samla argument fran bdda Tabell med separata kolumner for

argument. standpunkter. argument och motargument.

2. Kontrastera positioner. Analysera relationer mellan Textruta for att etablera relationer mellan
argument. olika positioner genom att rita pilar mellan

argument.

3. Formulera en slutsats. Diskutera l6sningar som kan Fragor som: “Finns det négot sétt att forena
forena olika standpunkter. de tva positionerna?”

4. Skrivsamman slutsatsen. ~ Strukturera och formulera en Fragor som: “Ska det starkaste argumentet
slutsats. komma férst eller sist?”

5. Revidera texten. Utveckla och fortydliga Fragor som “Har gruppens slutsats
uppsatsen. uttryckts tydligt?”

Killa: Casado-Ledesmam.fl., 2021, s. 523-524, 552-554.

For att méta uppsatsernas kvalitet anvdndes tva indikatorer: elevernas formaga att integrera
olika argument samt det totala antalet argument i uppsatsen. Pa en 6vergripande niva gav
alla fyra undervisningsupplagg positiva resultat. Utfallet varierade ddremot beroende pa de
tvé olika kvalitetsindikatorerna. Den forsta interventionen, som explicit iscensatte metoden
deliberativa samtal, hade storst betydelse for elevers formaga att integrera argument. Den
tredje interventionen, dér eleverna fick tillimpa uppgiftsmallen, visade sig ha storst betydelse
for att oka antalet argument i uppsatserna. Forskarnas tolkning ar att mallen kunde bidra till
en hogre tackningsgrad eftersom den grafiska utformningen uttryckligen uppmuntrade till att
identifiera och lista argument. Att kombinera dessa inslag, som gjordes i den andra interven-
tionen, visade sig ddremot inte bidra ytterligare. Forskarnas tolkning &r att det formodligen
blev kognitivt utmanande att bdde komma ihag videomodelleringen och tillimpa uppgifts-
mallen i samarbetsévningarna. Uppgiftsmallen blev ett distraherande moment nir eleverna
forsokte iscensitta instruktionerna i videomodelleringen.

En 6vergripande slutsats i studien dr att det finns en stor lirandepotential i dialogiska
aktiviteter, men att de inte nddvéndigtvis ar tillrackliga i sig sjdlva for att utveckla den kom-
petens som krévs for att skriva utredande texter. I studien var det framfor allt de elever som
fick explicita instruktioner fore samtalsévningarna som lyckades bdst i den avslutande indi-
viduella skrivuppgiften. Studiens resultat visar enligt forskarna att integrering av argument
och tackning av argument utgor tvé skilda fardigheter, som dérfor kraver olika typer av under-
visning. Resultaten tyder ocksé p4 att det dr svérare att integrera argument 4n att identifiera
argument. For att utveckla den senare fardigheten kan det dérfor vara tillrackligt att kombi-
nera dialogiska aktiviteter med ndgon form av stédmaterial.
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I Morais och kollegor (2017) studeras hur samarbetsbaserad undervisning kan bidra till
elevers formaga att skriva utredande texter om kontroversiella fragor. Sammanhanget ar
undervisning i dmnet filosofi pa en gymnasieskola. Eleverna konfronterades med problem
eller idéer som uppmuntrade dem att inta motsatta positioner i en kontroversiell fraga, for att
sedan genom samarbete uppné konsensus utifran de basta argumenten fran bada sidor. Enligt
forskarna visar studien hur inslag av dialog och samarbete i undervisningen bidrar till elevers
formaga att skriva vilutvecklade resonemang.

Analysen i studien kan beskrivas som en jamforelse av ett lararcentrerat och ett elevcentre-
rat undervisningsupplagg. Under ett drs tid skrev eleverna sex utredande uppsatser ddr olika
filosofiska teman avhandlades som exempelvis fri vilja, civil olydnad och positiv diskriminer-
ing. Vid det forsta, tredje och femte tillfillet anvandes aktiviteter som individuell textldsning,
forinspelat videomaterial samt att lararen stéller fragor och géar igenom exempel pa hur argu-
ment kan syntetiseras. Vid det andra, fjiarde och sjtte tillfillet samarbetade eleverna i stallet i
grupper. Grupparbetet var organiserat utifran fem steg:

1.  Gemensamtarbete med att definiera &mnet och centrala begrepp.

2. Arbeteipar dér eleverna forbereder argument for den position man valt i
den aktuella fragan.

3. Presentation avargument infor gruppen samt gemensam diskussion.
Gruppen identifierar och sammanfattar de basta argumenten fran bada
positionerna.

5. Gruppen diskuterar sig fram till en konsensusposition i fragan.

Resultaten visar att nir eleverna fick samarbeta i grupp skrev de uppsatser av hogre kvalitet
med avseende pa centrala komponenter i en utredande text. Studiens resultat &r i linje med
annan forskning (t.ex. Larsson, 2007) som visat pa fordelarna med dialog och elevcentrerade
larandemetoder for att utveckla medborgarkompetens och férmaga att analysera komplexa
fragor.

Kontroversiella fragor och deliberativa diskussioner studeras dven av Goldberg och kollegor
(2011). I studien har man medvetet valt en kontroversiell fraga som forskarna pa férhand kan
anta bade ar polariserad inom elevgruppen och forvéntas berora elevernas sociala identitet
pa djupet.® Sammanhanget for studien 4r historieundervisning dar israeliska gymnasieelever
med tvé olika etniciteter deltar. I studien jamfors tvd undervisningsuppldgg. I det ena lig-
ger fokus pa deliberativa gruppdiskussioner och individuellt arbete med killor. Det andra
upplédgget baseras pa klassrumsundervisning och anvindning av laromedelstexter. I analysen
fokuserar forskarna pa undervisningens potential att frimja narrativa férandringar i elevernas
skrivande.

Temat narrativ férandring ar centralt i analysen av skrivutveckling. Forskarna har med-
vetet valt denna ansats for att kunna diskutera inslag av perspektivférandringar och bekrif-

6  Jfr. Skolforskningsinstitutet, Kontroversiella fragor i religionskunskap - ldrares handlingsalternativ i undervisningen.
Systematisk forskningssammanstallning 2025:03.
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telsebias i elevernas texter. Uppgiften gick ut pd att skriva en argumenterande text dér den kon-
troversiella fragan handlar om judisk invandring i Israel under 1950-talet och tanken om att
en blandning av kulturer kan skapa en ny gemenskap, en sé kallad sméltdegel, som policy for
invandring. Narrativa forandringar mittes utifran tre indikatorer i uppsatserna: standpunkt,
intrig och 6vertygelse. Med standpunkt ville man komma &t och gradera elevernas stéllnings-
tagande till sméltdegel som policy. Intrig syftade pa elevernas 6vergripande beskrivning av
policyn, medan 6vertygelse handlade om att identifiera starka asikter i frigan. Den hér delen
av forskarnas analys dr saledes orienterad mot innehallet i uppsatserna.

Kvaliteten pa elevernas resonemang utvirderades med fokus pé elevernas formaga att
anvinda kallor och ta hansyn till alternativa standpunkter: hur ménga perspektiv framkom-
mer, hur underbyggs och integreras argument och har eleven formaga att ta stillning utifran
olika perspektiv och argument. Resultaten visar att undervisningen med inslag av kallkritik
och deliberativa diskussioner bidrog till savl fler narrativa forandringar som mer kvalitativa
resonemang.

En intressant podng i analysen av resultaten dr att i den ldrarcentrerade undervisningen
fanns det ett tydligt samband mellan elevens prestationer i for- och eftertest. Det vill sdga
att elevernas inledande narrativa hallning (standpunkt, intrig, vertygelse) och férmaga att
argumentera forutsiger sannolikheten for narrativa och kvalitativa fordndringar. Detta
ligger i linje med teorin om bekréftelsebias, att elever med djupt rotade forestillningar och
uppfattningar soker bekriftelse for dessa snarare dn att inta ett kritiskt forhallningssatt. I den
diskussionsbaserade undervisningen fanns det ddremot ingen sadan relation. Dessutom
visade resultaten hér att forandringar kunde ske dar de minst férvéintades, bland elever som
initialt demonstrerade starka staindpunkter.

I studien genomfors ocksa en fallstudie dar forskarna observerar interaktionen mellan
eleverna i den diskussionsbaserade undervisningsmodellen. Analysen visar att deliberativa
samtal bidrog till att utveckla elevernas historiska forstéelse. I diskussionerna synliggjordes
olika stindpunkter och argument fran killorna, vilket frimjade ett analytiskt forhéllningssatt.
I samtalen utvecklade eleverna en forstaelse for historia som ett tolkande &mne dér olika kéllor
inte pd nagot enkelt sdtt speglar en sann eller falsk verklighet. Forskarna menar att den hér
typen av undervisning introducerar eleverna till en historievetenskaplig praktik. Deras tolk-
ning ar att detta kan forklara de narrativa férdndringar och avancerade resonemang som kom
till uttryck i texterna.

Resultaten i studien &r intressanta mot bakgrund av att Casado-Ledesma och kolle-
gor (2021), Morais och kollegor (2017) och Imbrenda (2018) framhaller att deras resultat ar
begrinsade just eftersom det saknas en analys av de dialogiska diskussioner som stér i centrum
for interventionerna. Hér efterfragas forskning som kan klargora relationen mellan muntlig
och skriftlig argumentation, det vill sdga pa vilket sdtt elevernas gemensamma diskussion
konkret kan framja utvecklingen av det individuella skrivandet. Observationerna i Goldberg
och kollegor (2011) bekréftar alltsa de antaganden som gors i andra studier om betydelsen av
samtal for att utveckla ett problemdrivet skrivande. Aven VanDerHeide (2018) visar pa denna
betydelse (avsnitt 3.1.1).
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3.3.2 Elevarbete med revidering och utvirdering

I borjan av detta kapitel (avsnitt 3.1) gav vi exempel pa hur ldrares vergripande arbetssitt
paverkar forutsittningarna for problemdrivet skrivande i bred bemirkelse. I det hir avslutande
avsnittet ligger fokus pa hur specifika undervisningsaktiviteter eller stodverktyg bidrar till att
utveckla elevernas problemdrivna skrivande. Studierna (Butler & Britt, 2011; Li & Mak, 2022;
Nielsen, 2021; van der Loo, 2019) bidrar med olika exempel pd hur man kan utforma elevcen-
trerat arbete med textproduktion. Studierna har fokus pé revidering och bedémning samt det
egna textarbetet.

I studien av Butler och Britt (2011) undersoks studenters formaga att revidera en argumente-
rande text. Syftet med studien ar att undersoka om explicita instruktioner kan hjélpa eleverna
att ndrma sig vad forskarna beskriver som ett holistiskt forhallningssitt till revideringar, att
arbetet ska genomsyras av ett helhetstank. Sammanhanget for interventionen ér en introduk-
tionskurs till psykologprogrammet.

I studien skiljer forskarna mellan lokala och globala revideringar. Lokala revideringar ar
ytliga férandringar pa i huvudsak ordnivé, som exempelvis stavning, grammatik och ordval.
Globala revideringar syftar till mer djupgéende kvalitativa forandringar pa textniva dér fokus
ligger pa att bearbeta och organisera meningar och stycken i relation till en 6vergripande
textstruktur.

En utgangspunkt ér att erfarna skribenter har ett forhallningssitt till revideringar som
préglas av fokus pa savil struktur som innehall pa en global nivd, medan nyborjare tenderar att
fastna pa den lokala ordnivén. En del av forklaringen till detta som tas upp i studien r att larare
ofta ger aterkoppling pa lokal niva.

Forskarna designade tva mallar, en for argumentation och en for revidering. Studenterna
arbetade individuellt med en uppgift som gick ut pé att skriva en argumenterande text om
ett kontroversiellt amne. Till stod hade de tillgéng till artiklar som intog olika positioner i
sakfragan. Mallen for argumentation fokuserade pa tre omrdden som studenter visat sig ha
svart att hantera:

o Betydelsen av att uttrycka sin tes (sitt pastaende) precist.
o Attutvecklaargument med exempel, forklaringar och beldgg.
o Attdiskutera motargument sa att tesen framstar som trovardig.

Den andra mallen handlade i stéllet om tre omréaden i revideringsarbetet:

o  Skillnaden mellan revideringar pa lokal och global niva: fokuserar framst pa
globala fordndringar som gor texten mer meningsfull och effektiv.

o Texters uppbyggnad: hur man bearbetar delarna med fokus pa att skapa en
sammanhéingande och begriplig text.

o Bearbetning avinformation: studenter uppmanas att dndra, flytta eller ta
bort delar i texten.
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I mallen bryts global revidering ner i en serie kortare procedurer. Tanken ir att studenterna
ska ldra sig en metod att forbéattra sina texter genom att steg for steg analysera hur varje del,
fran stycken till enskilda meningar, relaterar till helheten. Om en del av texten inte fyller ndgon
tydlig funktion uppmanas studenten att dndra, flytta eller ta bort den.”

Resultaten visar att bada mallarna var for sig bidrog till battre texter dédr studenterna gjorde
fler kvalitativa revideringar pa global niva. Att arbeta med stod av bada mallarna samtidigt
okade diremot inte kvaliteten ytterligare. Nar bdda mallarna anvindes utan instruktioner
gjorde studenterna i huvudsak revideringar pa lokal niva. Resultaten indikerar att det maste
finnas en balans mellan méngden instruktioner och uppgiftens omfattning, vilket dven
Casado-Ledesma och kollegor poédngterar (se avsnitt 3.3.1 och avsnitt 4.1).

Forskarna konstaterar att studiens experimentella karaktir medfor begransningar fér hur
resultaten kan tolkas och tillimpas. I en mer naturlig klassrumssituation hade mallarna kun-
nat integreras i undervisningen och det hade funnits mojlighet att ge aterkoppling i kombina-
tion med de skriftliga instruktionerna. P4 en generell niva anser forskarna att resultaten visar
att genomsnittliga elever behover stod for att genomfora kvalitativa forandringar néir de bear-
betar sina texter.

Nielsen (2021) utforskar vilken betydelse kamrat- och sjalvbedomning har pé formégan att
skriva argumenterande texter. Kamratbedomning syftar pa aktiviteter dér eleverna genom
samarbete ger dterkoppling pa en kamrats uppsats. Med sjilvbedomning avses aktiviteter dér
eleven reflekterar systematiskt kring sitt eget skrivande. Resultaten visar att kamratbedomning
framfor allt gynnade lagpresterande studenter. Sjalvbedémning visade sig ddremot fungera for
elever pa alla nivéer.

Interventionerna var uppbyggda kring olika elevcentrerade aktiviteter dér eleverna skrev
fyra uppsatser pa mellan fyra och fem sidor som de sedan bearbetade genom olika typer av
bedémning. I bada interventionsgrupperna anvindes en bedomningsmatris. Skillnaden mel-
lan interventionsgrupperna var typen av bedomning. I kontrollgruppen fick man i stillet for
bedémning lararledd undervisning med inslag av modelltexter och klassrumsdiskussioner.

I den grupp som tillimpade kamratbedomning arbetade eleverna i par och i grupper
om fyra. I arbetet med uppsatserna genomférdes tva évningar som inbegrep muntlig och
skriftlig aterkoppling utifran bedomningsmatrisen. De elever som fick undervisning med
sjalvbeddmning arbetade individuellt, i par och i grupper om fyra. Aven i den gruppen genom-
fordes tva 6vningar per uppsats.

7 Denna typ av mallar och metoder har lang tradition inom skrivforskning och handbécker, se exempelvis Glenn,
2011.
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3. PROBLEMDRIVET SKRIVANDE I UNDERVISNINGEN

Tabell 5. Undervisningsuppligg sjalvbedomning

UPPSATS 1 UPPSATS 2 UPPSATS 3 UPPSATS 4

1. Beskriva syftetoch 1. Sjalvutvérdering utifran 1. Reflekterande 1. Individuellt arbete

utvirderar sinaargu-  matrisen. utvirdering av skriv- med utkastet utifran ett

ment i en loggbok. processen iloggboken frageformuldr baserat pa

matrisen

2. Sjalvutvarderingav 2. Muntlig presentation 2. Muntlig presentation  2.Tloggboken varderar

uppsatsen utifrinen  av uppsats infor grupp. infor grupp. Egnareflek-  studenterna uppsatsen

bedomningsmatris.  Skribenten antecknar oklar-  tioner 6ver olika aspek-  utifran olika kategorier
heter och 6vrigai gruppen ter som syfte, tematik och argumenterar for ett
far stalla var sin fréga. utifran ett formular. samlat slutbetyg.

Killa: Nielsen (2021),s. 760-761.

I studien genomfordes dven intervjuer med ldrarna i syfte att diskutera praktiska och pedago-
giska utmaningar med beddmningsmetoderna. Utmaningarna med kamratbedomning lag i
att elever kunde kiinna obehag med savil att dela sina texter som att bedoma andras. Forskaren
konstaterar att denna motvilja var en faktor som kan ha paverkat effektiviteten i kamrat-
bedémningsprocessen. Andra faktorer som kan ha paverkat utfallet var bristande motivation.

Lérarna reflekterade ocksa 6ver den omfattande tid som kréavdes for att férbereda och
genomfora beddomningsmetoderna. De hir resultaten visar enligt forskaren pa négra viktiga
forutsattningar for att effektivt anvdnda den hér typen av 6vningar: noggranna forberedelser;
engagerat deltagande fran bade elever och larare samt en stodjande och trygg miljo, framfor
allt vid genomférande av kamratbedémning.

En mojlig forklaring till skillnaden i utfall mellan bedomningsmetoderna, dér enbart
lagpresterande studenter frimjades av kamratbedémning, 4r enligt forskaren att eleverna
arbetade i par och grupper med blandad prestationsnivé. Lagpresterande studenter verkar ha
kunnat dra storre nytta av den kamratrespons de fick pa sina texter dn hogpresterande elever.
En tolkning av studiens resultat ar att elever behéver fa bedémning fran ndgon som har kom-
mit langre i sin skrivutveckling, eller i varje fall 4r pd samma niva.

Mot bakgrund av utmaningarna med kamratbedomning viljer forskaren att fram-
for allt betona sjalvbedomningens potential i skrivundervisning, att elever fir mojlighet att
systematiskt reflektera Gver sitt eget skrivande. Men som forskaren pétalar kan bada dessa
bedomningsmetoder fylla olika mal for skrivutveckling.

Li och Mak (2022) undersoker hur ett digitalt verktyg kan bidra till att utveckla akademiska
skrivfardigheter. Interventionen var del av en introduktionskurs i akademiskt skrivande dér
studenterna fick 6va pé ldsstrategier och komplexa skrivformagor som att parafrasera, sam-
manfatta, integrera killor, formulera nyckelmeningar och strukturera idéinnehéll - férmégor
som dr centrala i ett problemdrivet skrivande. Studenterna skrev sedan en argumenterande
text som forskarna analyserade utifrdn aspekter som syftesformulering, argumentation, voka-
bulér och referenser.
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Forskarnas analys fokuserade pa formerna for studenternas samarbete. I interventions-
gruppen anvindes det digitala verktyget som en gemensam yta ddr man pa ett strukturerat sétt
kunde dela texter med varandra och limna skriftlig aterkoppling. I kontrollgruppen samar-
betade man genom grupparbete i klassrummet.

Det digitala verktyget for samarbete visade sig inte utveckla problemdrivet skrivande pa
gruppniva, diremot var det positivt for studenter pa en lagre sprakfardighetsniva. Forskarnas
slutsats dr att digitala samarbetsverktyg har potential att frimja denna grupps utveckling av ett
problemdrivet skrivande. En viktig podng som lyfts fram ér att den hér typen av stéd i under-
visningen kan bidra till att ldrarna kan utnyttja sin begrdnsade undervisningstid pa ett mer
effektivt sitt.

Forskarna diskuterar ocksé fragan varfor just denna grupp verkar vinna pa ett mer "distan-
serat” samarbete via en digital plattform. Karakteristisk var hur samarbetet strukturerades av
det digitala verktyget: akademiska fardigheter kunde trdnas stegvis, studenter kunde ta del av
andras texter och aterkopplingen pa de egna texterna var skriftlig — det var helt enkelt lattare
for elever pa en lagre sprakfirdighetsniva att delta mer aktivt én de annars skulle ha gjort.

I studien av van der Loo och kollegor (2019) jamfors ett observationsbaserat och lirarcen-
trerat arbetssitt for skrivundervisning med ett Gvningsbaserat och elevcentrerat. I studien
undersoks ocksa vilken paverkan inslag av reflektion har pa dessa arbetssatt. Sammanhanget
ar en obligatorisk kurs i akademiskt skrivande for nyborjarstudenter i medie- och kommu-
nikationsvetenskap. Uppgiften gick ut p4 att skriva en inledning till en forskningsuppsats.

Studenterna fick antingen delta i ett upplagg dar de observerade videoupptagningar
ddr olika skrivstrategier modellerades, eller sa fick de arbeta sjilvstindigt med liknande
skrivovningar. I studien undersoks hur inslag av reflektion paverkade studenternas skrivpresta-
tioner och sjélvférmaga (tilltro till den egna formagan att klara av en viss uppgift). Studenterna
som deltog i observationsbaserat larande reflekterade 6ver de prestationer som modellerades
av andra, medan studenter som arbetade sjélvstdndigt med skrivovningar reflekterade 6ver
sina egna prestationer. Fragorna som besvarades i det observationsbaserade lirandet var av
typen: Vilka skillnader ser du mellan de tva forfattarna? Vem tycker du dr den bittre forfat-
taren och varfor? De elever som arbetade sjalvstindigt fick ta stallning till fragor saésom: Hur
hanterade du den forra uppgiften? Vad skulle du kunna géra annorlunda nésta gang?

Resultaten visar att varken val av arbetssitt eller inslag av reflektion hade nagon avgérande
betydelse for studenternas skrivprestationer eller sjalvférmaga. I intervjuer framkom dock att
studenterna foredrog inslag av reflektion och att lira sig genom att gora, snarare 4n genom att
observera.

I studien varierade de reflekterande inslagen beroende pa om det var andras eller det egna
skrivandet som skulle analyseras. Reflektionen var dock i bagge fallen riktade mot processen
och utifran mer allmént hallna fragor. I studien fanns det inga tydliga inslag av kritisk reflek-
tion, dér eleverna utvirderar skrivande utifrdn bestdmda kriterier eller mélséttningar. En
tolkning kan alltsa vara att inslag av allmant héllen reflektion inte bidrar till problemdrivet
skrivande i samma utstrackning som kritisk reflektion.
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3.3.3 Sammanfattning avsnitt 3.3

Att mojliggora elevernas aktiva deltagande innebdr att organisera undervisningen sa att ele-
vernas egna resonemang, texter och dialoger blir drivande i lirandet. Studierna i detta avsnitt
visar att dialogiska och elevcentrerade arbetsstt dér eleverna argumenterar, undersoker och
skriver i samspel med andra, har stor potential att utveckla ett problemdrivet skrivande.

Resultaten visar att undervisning som bygger pa strukturerade samtal kan starka elevernas
argumentationsformaga — dialog kan bidra till att utveckla formégor som perspektivtagande,
kritisk granskning av argument och integrering av information. Dialogiska metoder verkar
ocksd med fordel kunna kombineras med avgransade stodverktyg. Resultaten visar samtidigt
att kan finnas finnas en risk med att férsoka klamma in for manga avancerade aktiviteter i
samma undervisningsupplagg. Noterbart dr ocksa att lararens roll i dialogiska arbetssétt ar
mer inriktad pa att skapa forutsattningar, och ingripa fraimst nar det behévs for att uppratthélla
en produktiv interaktion mellan eleverna.

Reflektion och revidering ér ocksa viktiga men komplexa inslag i problemdrivet skrivande.
Elever behover stod for att kunna arbeta pa global textniva med fokus pa bade struktur och
innehall for att inte fastna i ytliga fordndringar. Reflektion som aktivitet i skrivundervisning
kan sammanfattas i tre 6vergripande kategorier: andras eller det egna skrivandet, produk-
ten (texten) eller processen (skrivandet) samt mal och kriteriestyrda eller mer allméant hallna
reflektioner (om reflektion, se avsnitt 4.2.1).

Sammanfattningsvis visar kapitlet att problemdrivet skrivande gynnas av undervisning
som kombinerar dialog, samarbete och genomténkta stodverktyg. Nar elever aktivt bygger
och omformar kunskap i motet med andras perspektiv frimjas inte bara deras skrivutveckling
utan dven kritiskt tinkande, forstaelse for komplexa fragor och férmagan att hantera motstri-
diga kllor.

Diskussionsfragor

1. Hurkan man tinka for att undervisning med inslag av dialog och gruppar-
beten ska kunna bidra till att elever utvecklar avancerade férmagor som
perspektivtagande?

2. Sernien risk med att for omfattande stodstrukturer i form av mallar och
instruktioner kan std i vigen for elevernas larande? I sé fall, hur vet man nér
det intréffar och hur hittar man en balans?

3. Hurkan man som lérare tinka ndr man viljer och anpassar aktiviteter for att
eleverna ska fa 6va pa olika delar av problemdrivet skrivande?

Nl
AN
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4. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

4. Diskussion och slutsatser

I den hiér o6versikten har vi sammanstillt och diskuterat resultat fran studier som studerat
problemdrivet skrivande med ett samhéllsvetenskapligt och humanistiskt &mnesinnehall.
I 6versikten ingér 24 studier som pa olika sétt har undersokt undervisning som inbegriper
problemdrivet skrivande. Fragestéllningen som vi har utgatt frén lyder:

Hur kan undervisning med problemdrivet skrivande i samhaéllsvetenskapliga
och humanistiska dmnen utformas sé att den fraimjar utvecklingen av elevers
analytiska textkompetens?

I huvudsak belyser studierna i 6versikten fyra omréden for hur undervisningen kan planeras
och iscensittas for att stodja elevers utveckling av analytisk textkompetens:

o Problemdrivna uppgiftstyper (hur uppgiftens syfte och utformning styr
skrivandet).

o Kaillbaserat skrivande (att forsta, vairdera och integrera kallor i valformul-
erade resonemang).

o Strategiundervisning (verktyg for planering, textstruktur och revidering).

o Dialog och respons (samtal och dterkoppling som stod for att utveckla pers-
pektivtagande i nyanserade resonemang).

I det hidr kapitlet diskuterar vi med utgdngspunkt i resultaten fran kapitel 3 hur man som larare
kan tdnka ndar man planerar for och arbetar med att utveckla elevernas analytiska textkompe-
tens. Vidrar dven paralleller tillannan forskning inom féltet. Forst diskuterar vi utgangspunkter
for undervisning som relaterar till méjligheter och utmaningar med problemdrivet skrivande.
Direfter diskuteras en 6vergripande didaktisk mélsattning fér problemdrivet skrivande med
utgangspunkt i begreppen reflektion, fragestdllande och perspektivtagande. I avsnitt 4.3 illustre-
ras denna malsattning utifran exempel som kan utveckla elevers formaga att fora vilgrundade

resonemang.
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4.1 Undervisning ir att vilja

Attundervisa om och med problemdrivet skrivande innebdr att géra en rad didaktiska val: Vad
ska sta i fokus? Hur ska undervisningen organiseras? Vilka aktiviteter ska eleverna engageras
i? T detta kapitel lyfter vi med utgangspunkt i sammanstéllningen av studiernas resultat olika
utgangspunkter och valméjligheter som i forskningen framstar som centrala for att utveckla
elevers analytiska textkompetens.

Resultaten visar pa en mangfald av majligheter, vilka samtidigt utgor delar av ett helhets-
tankande. Att vilja dr en frdga om pedagogisk kompetens; metoder och undervisningsaktivi-
teter bor anpassas till vad man vill uppné med undervisningen i ett langre tidsperspektiv. De
didaktiska val ldrare gor maste samtidigt anpassas till undervisningens kontext — kunskap om
enskilda metoder, det didaktiska hur, dr aldrig tillrackligt i sig. Arbetssétt och metoder behéver
bade kombineras och integreras i ett undervisningssammanhang som inte bara tar hansyn till
elevernas forutséittningar, utan dven olika ramfaktorer som exempelvis tid och elevgrupper.

4.1.1 Att gora medvetna val utifran malsattningen

I studierna som utgoér underlaget for denna 6versikt framkommer ett flertal utgangspunkter
for undervisningen. Ur ettlararperspektivhandlar det om grundlidggande fragor att ta stéllning
till, att medvetandegora olika val nar man planerar sin undervisning och hur dessa forhaller sig
till eventuella spanningar som kan uppsta mellan olika malséttningar med undervisningen.

Skrivande som mdl eller medel

En utgangspunkt som spelar stor roll fér undervisningens utformning dr om det ar skrivan-
det och texten i sig som &r malet for undervisningen eller om malet ligger bortanfér texten
och skrivandet. Det ér skillnad pd om malet med undervisningen &r att skriva en text med en
fungerande argumentationsstruktur eller om malet dr att utveckla kritiskt tdnkande och en
formaga till perspektivtagande. I det senare fallet &r texten endast ett av flera majliga verktyg
for att realisera malsittningen.

Ibade Butler och Britt (2011) och Rapanta (2021) 4r mélet med skrivande just att forbereda
sig for samhéllslivet, for detta kravs exempelvis formagan att argumentera, nagot som kan
trdnas genom skrivande. I Smagorinsky (1991) och van der Loo (2019) ér det tvirtom sjélva
skrivutvecklingen som dr malet. Hir kan det alltsd finnas en malkonflikt som kan skapa en
inneboende spanning i undervisningen. Det kan finnas skl for att arbeta mot de mer Gvergri-
pande mélen, men ocksa for att isolera en viss aspekt av skrivande och arbeta just med den. Om
man dr medveten om denna spanning kan man lata dessa olika ansatser komplettera varandra.

Skrivande som generell eller dmnesspecifik formdga

En andra utgdngspunkt 4r att man som lirare behover ta stillning till om undervisningen ska
fokusera pé skrivande som en generell eller imnesspecifik forméga och aktivitet. I majoriteten
av studierna ar varken undervisningsdmne eller &mnet for sjilva skrivandet nagot som lyfts
fram som centralt. I flera studier med generell inriktning handlar det om 6vergripande under-
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visningsuppldgg under en lingre period. Dessa studier ger en bred och allmén bild av vad som
kan fungera utvecklande i klassrummen. De visar pa betydelsen av ett systematiskt helhets-
grepp, liksom att manga olika aktiviteter dr centrala och krévs for att utveckla en analytisk text-
kompetens (MacArthur m.fl,, 2015, 2022, 2023).

En styrka med generella strategier dr att de dr flexibla, att de kan anvéndas i olika &mnen
och undervisningssituationer. En svaghet kan ddremot vara att flexibilitet och 6verférbarhet
sker pa bekostnad av ett djupare och mer relevant ldrande, med tydlig forankring i specifika
amneskunskaper och lirandemal.

De dmnesspecifika studierna i 6versikten bidrar med detaljerade beskrivningar av under-
visningsaktiviteter och hur dessa kan inkorporera dmnesrelaterade strategier. Av de studier
ddr undervisningsdmnet gors relevant och betydelsefullt ar de flesta framfor allt knutna till
historiedmnet. Studierna demonstrerar hur skriv- och @mneskunskaper kan integreras i ett
problemdrivet skrivande som ar andamalsenligt.

Valet mellan generell och dmnesorienterad undervisning beror i huvudsak pa vilka
larandemaél man vill uppna men den specifika undervisningsinsatsen. Men som Smagorinsky
(1991) papekar ér dven en faktor hur mycket tid man har till férfogande. Undervisning som
syftar till att utveckla problemdrivet skrivande med en tydlig émnesforankring kan ofta vara
mer tidskrévande.

Uppgiftens utformning

En tredje utgangspunkt som identifierats i studierna och som spelar stor roll for undervis-
ningen &r valet av uppgiftsformulering. Detta val handlar om villkoren for elevernas text-
arbete: hur den uppgift som eleverna férvintas 16sa med sitt skrivande ar utformad. Att skriva
en argumenterande text med ett tydligt stallningstagande i en virdeladdad fraga skiljer sig fran
att skriva en utredande text dar eleven férvintas resonera kallkritiskt och bidra med en kom-
plex forklaring.

Vissa uppgifter i den studerade undervisningen &r relativt 6ppet formulerade, medan
andra dr mer slutna och utgér ifrdn detaljerade instruktioner. Vér tolkning ar att uppgifts-
formuleringen behover spegla undervisningen som foregér skrivsituationen. Det vill séga att
om eleverna vet vad som forvéntas kan for mycket instruktioner snarare himma skrivandet
och vice versa. Oklara uppgiftsformuleringar kan leda till att elevers skrivférméaga bedoms pa
felaktiga grunder, alltsa att de missuppfattat uppgiften snarare an brister i skrivformaga.

Val av undervisningsaktiviteter och stodmaterial

Vivill ocksa lyfta valmojligheter i genomférandet av undervisningen. Ett dterkommande tema
i flera av studierna ér att de jamfor lararcentrerad och elevcentrerad undervisning (Casado-
Ledesma m.fl. 2021; Goldberg m.fl. 2011; Monte-Sano, 2008; van Driel m.fl, 2022, 2024). De
hér ansatserna svarar delvis mot olika malséttningar med undervisning. Som studierna visar
finns det ocksd en skillnad mellan hur ldraren agerar och anvédnder sin tid i de undervisnings-
situationer som uppstédr. P4 sa sitt kan ldrar- respektive elevcentrerat fungera som tanke-
redskap ndr man planerar och iscensitter sin undervisning.
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I ena dnden av detta spektrum har vi studier med fokus pa lirarledda genomgangar med
exempelvis modelltexter och modelleringar, vilka visar pa mojligheter for att1ra utavancerade
strategier for argumentation och revidering (se exempelvis avsnitt 3.2). Som forskarna kon-
staterar kan man inte forvinta sig att eleverna tillignar sig sidana avancerade férmagor pa
nagot enkelt sitt. Studierna visar ocksa att den hér typen av explicit undervisning har betydelse
for lagpresterande elever (Nielsen, 2021). I andra dnden har vi studier med fokus pa grupp-
arbeten och dialog mellan eleverna (se avsnitt 3.3), vilka visar att diskussion mellan eleverna
bidrar till deras formaga att fora vélgrundade resonemang som tar hansyn till olika perspektiv.

Studierna som undersokt mer omfattande undervisningsuppldgg innehaller i regel bade
ldrar- och elevcentrerade inslag. En rimlig slutsats dr att framgangsrik undervisning sett ur ett
lingre tidsperspektv alltid innehéller bada inslagen. Ett gemensamt tema &r dock att under-
visningen dr lararledd och elevaktiv.

Nir det géller stodmaterial visar studierna pa betydelsen av tydliga instruktioner i form av
exempelvis mallar. Det framkommer dock ocksa att for mycket instruktioner eller stod i form
av mallar kan motverka sitt eget syfte, eftersom det kan bli f6r kognitivt utmanande (se exem-
pelvis Butler & Britt, 2011; Casado-Ledesma m.fl., 2021). Aven hir bor lirandemal vigas mot
kontextuella faktorer som tillgénglig tid och elevgruppens sammanséttning.

4.2 Reflektion, fragor och perspektiv

Med avstamp i studierna som ingér i denna 6versikt lyfter vi hir fram tre centrala aspekter som
karakteriserar innehalleti en 6vergripande didaktisk malsattning som syftar till att utveckla de
kunskaper, formagor och fardigheter som utgor grunden for analytisk textkompetens.

Det forsta ér reflektion som en grundlaggande forméga, det andra ér att arbeta med frdgor
som aktivitet i ett analytiskt forhallningssétt och det tredje ar att utveckla elevers forstaelse
for perspektiv i ett problemdrivet skrivande. Det handlar alltsa om formégor och firdigheter
som forskningen visar 4r centrala inslag i en analytisk textkompetens. I detta avsnitt skiftar vi
ddrmed fokus till elevernas larande.

4.2.1 Reflektion som grundldggande formaga

I kapitel 3 visade vi att reflektion ingar som en explicit elevaktivitet i flera av 6versiktens stu-
dier. Reflektion kan beskrivas som en grundlaggande férméga som préglar hela skrivproces-
sen. I avancerat skrivande pagar det en fortgdende vixling mellan att skriva och att reflektera
(for en utforlig diskussion se Sharples, 2002).

Studierna i denna 6versikt visar hur problemdrivet skrivande innefattar olika moment,
som att ta ett steg tillbaka och granska sin text, fundera 6ver vad som eventuellt saknas eller
vad som kan bidra till att utveckla texten samt bestimma vilka av dessa idéer som ska omsittas
itext.
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Figur 7. Forhallande mellan reflektion och problemdrivet skrivande

Utforska idéer

el Reflektera Esiiese
texten idéer

Skriva

Bearbetningav Sharples, 2002.

De reflekterande momenten kan utforas pé olika sitt och undervisningen kan bidra med
strategier och modeller som kan stodja och utveckla de olika momenten. Ett exempel ar stu-
dien av Smagorinsky (1991) dér eleverna far ldra sig strategier som brainstorming och fritt
skrivande for att komma i gang och utveckla sina texter, medan andra studier visar att arbete
med strategier for revidering bidrar till elevers formaga att granska texter. Reflektion som akti-
vitet ligger ocksa ndra andra processer som har betydelse for analytisk textkompetens (se dven
avsnitt 3.3.2).

Tabell 6. Reflektion, sjalvbedomning och sjélvreglering

BEGREPP VAD HANDLAR TYP AV TANKANDE FOKUS

DET OM?

Reflektion Att tanka tillbaka for att Eftertanke Erfarenheter
forstd och lara

Sjalvbedémning Attvirdera sin egen Bedomning Kriterier och
prestation kvalitet

Sjalvreglering Attstyraochanpassasitt  Strategiskt Process och
larande och beteende maluppfyllelse

Formégan att reflektera, att tanka tillbaka och soka forstaelse, intar en central position i aktivi-
teter som sjialvbedomning och sjdlvreglering, vilka bygger pa att man utvecklar formagan
att kunna stanna upp och begrunda sina handlingar, sina tankemoénster och sitt larande.
Sjalvreglering ér centralt i studierna av MacArthur och kollegor (2015, 2022, 2023).
Relationen mellan bedémning och reflektion diskuteras utforligt i studien av van der Loo
ochkollegor (2019). Reflektion kan handla om att reflektera 6ver andras handlingar och presta-
tioner, exempelvis genom att bedéma och resonera kring en modelltext eller instruerande film
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som i deras studie. I forskning (Boud m.fl., 2013; Braaksma m.fl., 2001) framkommer att den
pedagogiska tanken ér att eleverna genom att bedéma och forklara modelltexter kan utveckla
en forstaelse for vad som kidnnetecknar bra texter och skrivprocesser. Denna forstaelse kan de
sedan anvinda i sitt eget skrivande for att skriva texter av hogre kvalitet.

Annan forskning (Broadbent & Poon, 2015; Chang, 2007; Wouters m.fl., 2009; Zimmer-
man, 1989, 2008) visar att syftet med reflektion ocksé kan vara att na en béttre forstaelse genom
att forhalla sig kritisk till det egna skrivandet. Sddan sjélvreflektion kréver att eleverna med-
vetet uppmérksammar och bearbetar sina egna handlingar och prestationer. Sjélvreflektion
kan handla om att observera sina egna framsteg och pa sa sitt 6ka medvetenhet om malupp-
tyllelse och strategier. Det kan ocksé handla om att bedoma sina prestationer utifran forut-
bestamda kriterier eller att reagera pé sina prestationer i syfte att utveckla det egna arbetssittet
som ett led i larandeprocessen.

Vi kan ocksa konstatera att reflektion anviandes med varierande resultat i studierna av
exempelvis van der Loo och kollegor (2019), Nielsen (2021) samt Song och Ferretti (2013). En
mojlig forklaring till de olika utfallen ér att det beror pa hur arbetet med reflektion utformas
och genomfors. Tydliga inslag av kritisk reflektion, dér eleverna utvarderar skrivande utifran
bestamda kriterier eller mélsdttningar, verkar i hogre grad framja avancerade skrivférmagor
som att integrera perspektiv, medan reflektion utifran allmant hallna fragor har betydelse for
formagor som sjavreglering.

Reflektion som aktivitet i skrivundervisning kan saldes sammanfattas i tre huvudsakliga
kategorier: andras skrivande eller det egna skrivandet; det kan handla om produkten eller pro-
cessen samt mél och kriteriestyrda reflektioner alternativt mer allmént hallna reflektioner.

Att reflektera och tinka analytiskt med hjilp av fragor

Reflektion dr en grundliggande aktivitet i problemdrivet skrivande och nagon form av reflek-
tion dr ddrfor alltid narvarande nér elever forsoker 16sa en skrivuppgift. Studierna i 6versikten
visar att formagan att reflektera systematiskt och malmedvetet ar nagot som eleverna behéver
ldra sig.

Ett sdtt att 6va upp reflektion som aterfinns i studierna ér att arbeta metodiskt med fragor.
Fragor fungerar som stodstrukturer som hjélper eleverna att synliggora sina tankar, fordjupa
sina resonemang och forsta relationer mellan kéllor, tolkningar och det egna problemdrivna
skrivandet. Strategier och stodmaterial som vi diskuterade i kapitel tre syftar till stor del till att
utveckla elevernas formaga att anvinda fragor som ett verktyg for problemdrivet skrivande.

I ett flertal studier anvénds fragor for att utveckla ett kéllkritiskt forhallningssétt. I studien
av De La Paz och Felton (2010) anvénds fragestallande som ett grundliggande arbetssitt som
ger eleverna stod i att tolka kéllor och utveckla en forstéelse for grundldggande kallkritiska
fragor. Exempel pa grundlidggande fragor kan vara:

e Vemiravsidndaren?

e Nar har killan tillkommit?
o Vadir syftet med texten?

o  Arkillan trovirdig?
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Genom att arbeta kontinuerligt med sddana fragor skapas en rutin dér eleverna aktivt granskar
hur informationen presenteras och varfor.

Nir eleverna behirskar grundlaggande kallkritik kan man introducera fragor som leder till
mer komplex analys som i studierna av van Driel och kollegor (2022,2024). Dessa studier visar
ocksa att formagan att stélla analytiska fragor hojer kvaliteten i elevernas texter. Podngen ér
att analytisk textkompetens inte bara handlar om skrivprocessen, utan om att skrivformégan
och kvaliteten pa texter dr direkt beroende av om eleven kan ldsa och analysera sina kallor pa
djupet. Exempel pa fragor kan vara:

o Hurskiljer sig denna text fran andra om samma dmne?

o Hur péverkas innehillet av historisk, social eller politisk kontext?

o Hur kan man forsta textens budskap i relation till en storre fraga eller ett
storre problemomréade?

Den hér typen av fragor kan hjélpa elever att se samband mellan olika texter, perspektiv eller
fakta och pd sa sitt leder de eleverna fran ett beskrivande till ett mer analyserande forhéll-
ningssatt (jfr. Song & Ferretti, 2013).

Att revidera en text dr en komplex process som kréver att eleverna stegvis kan granska sitt
arbete ur perspektiv som struktur, innehall, resonemang, sprak och stil. I arbete med revide-
ring kan fragor ocksa bidra med kraftfulla stodstrukturer som hjélper eleverna att distansera
sig fran sin text och upptécka forbattringsmojligheter.

Pa en overgripande niva kan fragor handla om att undersoka vad texten forsoker dstad-
komma och om det dr begripligt for lasaren. Det dr fragor som hjdlper eleverna att halla fokus
pé textens 6vergripande funktion och undvika sidospar. Exempel pé fragor kan vara:

o Harjag presenterat mitt huvudbudskap tydligt i bérjan?
o Passar texten malgruppen?
o Behover nagot forklaras mer (eller mindre)?

Andra typer av fragor kan riktas mot textens struktur och disposition i syfte att granska hur
textens delar dr ordnade och hur helheten hianger ihop (Butler & Britt, 2011). Den hér typen av
fragor hjalper elever att arbeta med struktur pa ett mer strategiskt sitt dn att bara skriva mer.
Exempel pa fragor kan vara:

o Har texten en tydlig inledning, mittdel och avslutning?

o Leder styckena logiskt vidare frdn varandra?

o Stddjer varje stycke textens huvudidé eller finns sddant som kan strykas?
o  Finns det meningar eller stycken som egentligen behéver byta plats?

Ytterligare en dimension dr att rikta blicken mot vad texten faktiskt siger och férdjupa textens
innehall. Dessa fragor hjalper eleverna att ga frén beskrivning till férdjupning och att skapa
analytiska och sammanhéngande resonemang. Exempel pa fragor kan vara:

o Harjagutvecklat mina tankar tillrackligt eller finns det pastaenden som
behover forklaras?
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o  Finns det exempel som konkretiserar mina resonemang?
o  Finnsdetluckor dir lasaren kan bli forvirrad?

Fragor som dessa tar fasta pa just vad Butler och Britt (2011) samt Song och Ferretti (2013)
beskriver som globalala eller meningsskapande revideringar. Nér helheten fungerar kan
eleven ga in djupare i texten och arbeta med lokala revideringar. Syftet med den hér typen
av fragor dr att de kan leda till mer precisa, vilformulerade och lasvénliga texter (jfr Ohlsson,
2023). Exempel pa sadana fragor kan vara:

o  Finns det meningar som ér otydliga eller for langa?

o Anvinder jag varierat sprik och tydliga formuleringar?

o Arordvalet limpligt fér genren och malgruppen?

o  Finns det stavfel, grammatiska fel eller upprepningar som stor lasningen?

Ett viktigt steg mot analytisk textkompetens kan ocksé vara att eleverna sjilva far formulera
fragor. Det kan ske i par eller grupper och malet ér att de ska utveckla nyfikenhet och ett analy-
tiskt forhallningssatt. Elevernas egna fragor kan sedan anvandas som underlag for diskussion
eller som startpunkt for problemdrivet skrivande. (jfr. Goldberg m.fl., 2011; Imbrenda, 2018;
Rapanta, 2021)

Subjektiva och analytiska perspektiv

Ett flertal studier som ingar i 6versikten diskuterar elevers forstaelse av perspektiv som en av
de storsta utmaningarna i ett problemdrivet skrivande (Goldberg m.fl., 2011; Imbrenda, 2008;
Morais m.fl., 2017; Rapanta 2021; Song & Ferretti, 2013; van Driel m.fl, 2022, 2024). I det
skrivande som vi har diskuterat i 6versikten kan perspektiv forstas utifran tva huvudnivéer:
subjektiva (sociala) perspektiv och analytiska (teoretiska) perspektiv.

Subjektiva perspektiv innebdr medvetenhet om att ett fenomen eller en fraga betraktas
utifran olika synvinklar. Subjektiva perspektiv hjilper eleverna att se att texter, handelser och
idéer aldrig ér helt neutrala; de &r alltid formade av en viss position, ett visst sammanhang
och vissa intressen (jfr. diskussioner hos exempelvis Briigge-Feldhake m.fl. 2024; Mathé, 2023;
Sandahl, 2020). En sadan forstaelse ar viktig for att savil kunna forhalla sig analytiskt till sitt
eget skrivande, fora kallkritiska resonemang samt integrera olika perspektiv i texter, formagor
som alla dr karakteristiska for ett problemdrivet skrivande. Exempel pa subjektiva perspektiv
kan vara:

o Vems position kommer till uttryck? En text kan spegla en persons, grupps
eller organisations sitt att se pa vérlden.

o Vilka erfarenheter och virderingar préglar positionen? Ett perspektiv
formas av kunskaper, intressen och mal.

o Vadsynliggors - och vad riskerar att osynliggoras? Varje perspektiv viljer
viss information och tonar ned annan. Det innebdr att elever behover lira
sig se bade det som star och det som inte star.
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o Hur péverkar perspektivet tolkningen av fakta eller hindelser? Samma
situation kan beskrivas helt olika beroende pa perspektiv. Att forsta det ar en
viktig del av att kunna analysera, inte bara referera.

Analytiska perspektiv handlar om vilka glaségon man anvinder for att analysera en killa, en
héndelse eller en fraga. P4 s sitt utgér de en central utgangspunkt for elevernas problem-
drivna skrivande. Exempel pa sidana perspektiv kan vara:

o Ekonomiskt perspektiv - vilka resurser, kostnader, vinster och incitament
péverkar situationen?

o Socialt perspektiv - hur paverkas relationer, grupper, identitet och
samhallsstrukturer?

o Genusperspektiv — hur kdnsnormer och maktordningar formar beteenden,
mojligheter och tolkningar?

o Politiskt perspektiv - vilka maktforhallanden och intressen styr?

Analytiska perspektiv ar inte kopplade till en subjektiv avsdndare, utan till hur vi kan tanka for
att forsta, tolka eller undersoka ett fenomen. Formagan att tillimpa analytiska perspektiv intar
en central position i den svenska gymnasieskolans styrdokument (SKOLFS 2011:144; Skol-
verket, 2025b, 2025¢, 2025d). Analytiska perspektiv ér viktiga eftersom det hjilper eleverna att
gé fran “vem tycker vad?” till “vilka tolkningsramar kan man anvénda for att forsta detta?” Att
arbeta med analytiska perspektiv kan hjilpa elever att

o uppticka att olika perspektiv lyfter fram olika delar av komplexa problem
o undvika ensidiga eller forenklade analyser
o  formulera vilgrundade och mangsidiga resonemang.

I 6versikten ér det det framfor allt studierna som anvént olika dialogiska metoder i under-
visningen som aktivt fokuserat pa att utveckla elevernas férméga att exempelvis integrera olika
perspektivien syntes (kapitel 3.3.1).

Studierna av Goldberg och kollegor (2011) samt Song och Ferretti (2013) har ocksa lyft
fram utmaningar som exempelvis partiskhet for den egna standpunkten och bekriftelsebias.
Elever tenderar att fastna i tyckanden snarare 4n analys. En orsak till det kan vara att eleverna
ar mer vana vid att skriva argumenterande texter ddr sjédlva syftet ar att uttrycka en standpunkt,
inte analysera olika synvinklar eller tolkningsramar. Perspektiv kraver distans till saval &mnet
for skrivandet som stoffet som skrivandet ska baseras pa, vilket &r kognitivt kravande.

Ytterligare en utmaning med perspektivtagande &r att det kréver forkunskaper som
elever ofta saknar. Att analysera ur exempelvis ett ekonomiskt eller genusteoretiskt perspek-
tiv forutsétter att eleverna har viss forstaelse for begrepp, mekanismer, samhéllsstrukturer
och orsakssamband. Utan begreppslig grund tenderar arbete med perspektivtagande att bli
ytligt. Perspektiv kréaver att man kan koppla teorier till konkreta exempel — nagot som ar en
avancerad formaga (jfr. Goldberg m.f., 2011).

De hir utmaningarna tyder pa att elever behéver explicit undervisning for att forstd och
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kunna tillimpa perspektiv i sitt analytiska skrivande. Att utveckla en analytisk textkompe-
tens handlar om just detta — genom att arbeta med problemdrivet skrivande lér sig eleverna
att forsta och tillimpa perspektivtagande vid lasning av andras texter, for att sedan kunna
anvinda det for att sjdlva skapa en mer medveten text. I studierna ges exempel pa aktiviteter,
metoder och arbetssétt som kan anvandas, som modellering ddr larare konkret kan synliggora
skillnader mellan exempelvis subjektiva och analytiska perspektiv eller modelltexter som kan
fungera som forebilder fér hur perspektivtagande ser ut i firdiga texter. Aven betydelsen av
dialog for att utveckla en sjdlvstandig formaga lyfts och exemplifieras.

4.3 Exempel pa hur man kan vidareutveckla
undervisning i studierna

Studierna som ingar i 6versikten bidrar med olika exempel som kan inspirera till egna upplagg
iundervisningen. I det hér avsnittet diskuteras tre sidana mojligheter. Vi har valt att lyfta fram
topoi som kan anvandas for analys, men ocksa som inspirationskalla for att hitta mojliga argu-
ment. I detandra exemplet diskuterar vi argumentationsscheman som ett verktyg for att hjilpa
eleverna att utforma argument och strukturerade resonemang. Sista exemplet diskuterar hur
man kan arbeta med sprakbruk for att bygga sammanhéngande resonemang i argumente-
rande och utredande texter.

4.3.1 Att arbeta med topoi

I studien av Lewis och Ferretti (2011) anvdnds topoi som en litteraturvetenskaplig strategi for
att tolka litteratur. En liknande strategi kan dven anvéindas for att utveckla elevers argumenta-
tionsférmaga inom andra samhéllsvetenskapliga och humanistiska &mnen.

Topoi, eller toposisingular, ér ett verktyg for att hitta stoff, idéer och méjliga argument, som
brukar beskrivas som tankefigur eller argumentationsmonster. Begreppet har sitt ursprung
i retoriken och kommer fran grekiskans “plats’, ddr man talar om mentala platser som man
aterkommer till for att hitta perspektiv och infallsvinklar. Topoi kan pa sa sitt fungera som
en verktygsldda eller stod for tinkande.® Att arbeta med topoi kan hjilpa elever att komma péd
vad de kan skriva. Eftersom det ar relativt 6ppna kategorier kan de generera manga typer av
argument.

Nir elever skriver en argumenterande text kan de anvinda olika topoi for att bygga upp
sina argument utifran situation, dmne och malgrupp. I en utredande text kan topoi hjélpa
eleven att utforska olika perspektiv. Topoi kan som i studien av Lewis och Ferretti (2011) vara
amnesspecifika (litteraturundervisning) eller mer allmédnna. Tabell 7 ger nagra exempel pa
vanliga och generella topoi som kan vara anvidndbara i humaniora och samhéllsvetenskap.

I tabellen kopplas topoi till ett allmént héllet tema som handlar om ldngre raster i skolan.
Liknande typer av enklare uppgifter har ockséa anvints i studier i denna 6versikt (exempelvis

8 For en svensk avhandling med fokus pa topoi i undervisning, se Wolrath S6derberg, 2012. Se dven Wilder,
2002.
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Song & Ferretti, 2013). I dessa uppgifter saknas en tydlig amneskoppling, vilket kan vara en
brist. Men det kan ocksa vara en podng att arbeta med relativt enkla teman nér fokus ligger pa
attutveckla elevers forstaelse for olika delar i en argumenterande text (Imbrenda, 2018).

Tabell 7. Exempel pa topoi kopplade till temat “Infér ldngre raster i skolan”

EXEMPEL KOPPLAT TILL

TOPOS BESKRIVNING TEMAT

Rittvisa Argument om rittvisa eller Alla elever har ritt till aterhdmtning
oréttvisa. under skoldagen.

Nytta Argumentomvad soméranvand-  Léngre raster forbattrar koncentra-
bart eller gynnar manga. tionen och ldrandet.

Halsa Argument om fysisk och psykisk Kortare raster 6kar stressen och
vilmaende. minskar vilméendet.

Framtid Argument om langsiktiga Det hér paverkar elevernas framtida
konsekvenser. arbetsformaga.

Moral Argument om vad somdrritteller  Vihar ett ansvar att skapa en hallbar
fel. skolmiljo.

4.3.2 Att arbeta med argumentationsscheman

Argumentationsscheman dr modeller for hur ett argument ar uppbyggt, alltsa hur argumenten
ar utformade for att stodja ett pastdende. Om topoi handlar om att hitta sina argument sa
handlar argumentationsscheman om verktyg for att utforma, analysera och bedéma olika
typer avargument (for diskussion om argumentationsscheman se Jorgensen & Onsberg, 2017;
Macagno, 2025).

I'studienav Songoch Ferretti (2013) far eleverna prova pa attanvanda tva typer avscheman:
att argumentera utifrdn konsekvenser for ett stillningstagande respektive utifran jamforande
exempel som kan belysa ett stallningstagande. Det forsta dr en variant pa ett orsaksargument
och det andra ér ett exempel pa ett jamforelseargument. Andra vanliga exempel pa argumen-
tationsscheman dr auktoritetsargument och generalisering (fér exempel pa grundldggande
argumentation, se Jorgensen & Onsberg, 2017).

I undervisningssammanhang anviands begreppet argumentationsschema ocksa for att
beskriva modeller for att bygga resonemang. Ett exempel pé en sddan analytisk modell ar
Toulminmodellen och den den PAR-modell (pastaende, argument och resonemang) som
vi presenterade i avsnitt 2.2.2 som en didaktisk reduktion av den forra. Toulminmodellen
har ndrmast blivit synonymt med hur en argumenterande text forvéantas vara uppbyggd och
anvénds ocksé med viss variation i flertalet studier i denna éversikt. Grundlédggande fér denna
modell &r stillningstagandet.

Utredande texter kan ocksa inkludera ett stéllningstagande, men de syftar framfor allt till
att objektivt forklara eller ge 6kad forstaelse for nagot. Utgdngspunkten &r i regel en fragestall-
ning eller ett problem som sedan ska belysas. Inom samhillsvetenskap och humaniora finns
ett flertal explicita och mer implicita modeller fér uppgifter av mer utredande karaktar.
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Ett exempel pa en sadan resonemangsstruktur redovisades i kapitel 3 fran studien av De
La Paz och Felton (2010). Hér fick eleverna anvinda en mall for kéllkritik dér syftet ér att uti-
fran kriterier for trovirdighet argumentera for en killas anvdndbarhet. Andra exempel pa
sddana modeller dr kausala resonemang dér forklaringar av en hidndelse byggs upp av fakto-
rer som bakomliggande orsaker, utlésande orsaker och konsekvenser, eller aktor—struktur
resonemang. Det finns ocksé flera modeller som bygger pa jamférande resonemang utifrén
exempelvis begreppspar som likhet-skillnad och kontinuitet-férandring, som i studien av
Washburn och kollegor (2016).

Ettavslutande exempel pd en modell som ér vanliginom samhéllsvetenskap och humaniora
ar konduktiva resonemang. Har vdgs flera oberoende argument och motargument samman
i syfte att stodja en trovérdig slutsats, och praktiseras ofta i deliberativa samtal. Konduktiva
resonemang ar lampliga for att utreda komplexa héndelser eller beslut dér verkligheten formas
av en uppsittning omstandigheter snarare dn att styras av tydliga orsakssamband. I studien av
Goldberg och kollegor (2011) 4r uppgiften formulerad for att eleverna ska skriva denna typ av
resonemang.

Alla dessa modeller ér tillimpbara i ett problemdrivet skrivande och bygger pa férméagan
attfora valgrundade resonemang utifran tydliga argument.

4.3.3 Problemdrivet skrivande och ett funktionellt sprakbruk

Formégan att skriva argumenterande ar ocksd beroende av ett funktionellt sprakbruk.
I den hir oversikten dr det bara ett fatal studier som analyserar sprakbruk (Hellman, 2025;
Imbrenda, 2018; Ohlsson, 2023; Rapanta, 2021). Vi vill dock lyfta sprakbruk eftersom det &r
grundldggande for att kunna bygga resonemang och tillimpa de argumentationsscheman vi
diskuterariavsnitt 4.3.2.

I 6versikten ingar inga studier av mer omfattande uppgifter som exempelvis gymnasie-
arbetet. De olika undervisningsexemplen i 6versikten kan ddremot ses som olika byggstenar
som kan bidra till elevernas formaga att genomfora sidana mer omfattande uppgifter.

I Ohlssons studie (2023) far eleverna arbeta med att packa texterna genom att arbeta med
stod av lexikala profiler. Att packa texter pa detta sitt ligger i linje med typiska stildrag for
vetenskaplig (akademisk) text dar skrivandet karakteriseras av stringens. P4 en generell niva
brukar dessa beskrivas som: precision (tydlig begreppsanvandning); koncentration (halla sig
till saken och effektivt uttrycka pastaenden och argument) och organisation (f6lja en noggrant
uppgjord plan som framgar av en genomtinkt och synlig disposition), vilket diskuteras av
bland andra Jarrick och Josephson (1996). Aven Fagrell (2026) for liknande resonemang i sin
avhandlig om vetenskap och vetenskapligt skrivande i gymnasieskolan.

Noterbart ar att faktorn textlangd kan fylla tva diametralt olika funktioner i forskarnas
analys. En 6kad lingd pa elevernas texter kan tolkas som savil positivt som negativt for inter-
ventionens utfall. Denna diskrepans kan forklaras av de olika syften som undervisningen i
studierna har. I studien av Casado-Ledesma och kollegor (2021) uppfattas en ckning av ling-
den pa elevernas texter som positiv, medan i Ohlsson (2023) som negativ. I det forra fallet
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4. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

ar ett av malen med undervisningen att eleverna ska bearbeta sina texter genom att urskilja
och inkludera flera argument. I Ohlssons studie handlar det i stéllet om att bearbeta textutkast
genom att gora dem stringenta i linje med normer for ett vetenskaplig skrivande. Ur ett under-
visningsperspektiv kan de alltsa beskrivas som komplementéra.

Elever behover ldra sig att anpassa sitt sprakbruk till de konventioner som hor till olika
genrer som exempelvis ett vetenskapligt skrivande. Pa ett mer allméint plan forutsitter ett
problemdrivet skrivande att elever utvecklar en formaga att hantera logiska relationer i text
(Pettersson, 2018). I studierna av Imbrenda (2018) och Rapanta (2021) uppmérksammas
betydelsen av sambandsord och bindeord for att tydliggora relationerna inom meningar och
stycken. For att kunna tillimpa argumentationsscheman behovs en medvetenhet om sam-
bandsord och dess funktion i resonemang och argument. Elever saknar ofta sprakliga redskap
for att visa vad ett perspektiv betonar, férklarar eller synliggér. Om det saknas grundlaggande
formaga att exempelvis uttrycka kontraster med sambandsord som “jamfért med”, "4 ena sidan
... aandra sidan” blir det svért att synliggora perspektiv eller att uttrycka slutsatser som bygger
pé perspektivanvandning.

I ett flertal studier far eleverna skriva texter dér de ska referera till killor. En utmaning
som diskuteras i studierna dr kallkritiskt forhallningsétt och tolkning. Men eleverna behover
ocksé utveckla formégan att kunna referera pa en funktionell sprakniva. I sin studie diskuterar
Hellman (2025) betydelsen av att kéllor ges erkdnnande genom tydliga kéllhanvisningar. For
att resonemang ska vara transparenta behover det ocksé framgé om man refererar till innehal-
let eller upphovspersonen och det behéover ga att urskilja eget idéinnehall fran kéllornas idé-
innehéll. En funktionell anvandning av killor, dédr killor anvéands for att bekrifta, utveckla eller
nyansera resonemang, behéver anvéinda tydliga refratmarkorer. Sddana markérer anvéands for
att visa om det handlar om: dterge (skriver att, visar att); standpunkt (anser att, menar att);
distanserad (pastér att, havdar att); samband (belyser, problematiserar).

Poéngen 4dr inte att undervisning som bygger pa skrivande baserat pa killor maste inklu-
dera dven denna niva, men det kan vara bra att ha verktyg for att stodja eleverna dven i detta
avseende.

4.4 Overgripande slutsatser

Att kunna skriva avancerade texter dr en nyckelkompetens som behovs savil for att kunna
delta aktivt i samhillslivet som for att klara av hogskolestudier. For att kunna hantera skrivkrav
i olika situationer kravs ett analytiskt forhallningssatt och en vélutvecklad formaga att kunna
integrera lasning och tolkning med skrivande. I den hér 6versikten har vi diskuterat hur
undervisning med problemdrivet skrivande kan bidra till att utveckla en sddan analytisk
textkompetens. Problemdrivet skrivande syftar i 6versikten pa den typ av skrivande som
behovs for att 16sa komplexa uppgifter. Ett sadant skrivande stéller hoga krav pé eleverna, och
undervisningen behover dérfor gora skrivandets centrala delar tydliga, hanterliga och moéjliga
att ova pa. Resultaten pekar mot att utvecklingen av en analytisk textkompetens framjas av
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att elever far stod att forstd uppgiften och dess krav. Eleverna behover ocksa bygga och prova
resonemang med hjilp av explicita verktyg och strategier, samt utveckla amnesspecifika sitt att
resonera savil muntligt som skriftligt.

En 6vergripande slutsats av resultaten ar att analytisk textkompetens verkar utvecklas som
bést ndr undervisningen underbygger skrivandet som praktik, snarare &n textproduktion. Det
sker genom att elever aterkommande far mojligheter att prova, ompréva och utveckla sina
resonemang i samspel med dmnesinnehill, killor och samtal.
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5. Metod och genomforande

I det hir kapitlet redogor vi for de metoder som vi anvént for att soka, granska, analysera och
sammanstilla den forskning som utgor 6versiktens underlag.

5.1 Behovsinventering och forstudie

Skolforskningsinstitutet genomfor 16pande behovsinventeringar, vilket sker genom dia-
log med béade verksamma och organisationer inom skolvisendet samt med forskare inom
utbildningsvetenskap. Syftet med inventeringarna ar att forsoka ringa in angeldgna under-
visningsndra fragor ddr systematiska Gversikter kan utgora viktiga underlag for att utveckla
undervisningspraktiken. Materialet fran behovsinventeringarna bearbetas av institutet genom
analyser och forstudier. Syftet med forstudierna ér att undersoka forutsittningarna for att sam-
manstilla studier inom ett identifierat behovsomrade.

5.2 Fragestillning

Systematiska Gversikter utgar fran en fragestillning. For att precisera fragestillningen
anvander vi oss av ett antal pa forhand uppsatta urvalskriterier. Dessa kriterier kan vara mer
eller mindre utforliga beroende pa fragestallningen.

Ambitionen i den hir 6versikten &r att sammanstélla empirisk forskning som studerat
problemdrivet skrivande med ett samhillsvetenskapligt och humanistiskt &mnesinnehall.
Den 6vergripande fragestillningen lyder:

Hur kan undervisning med problemdrivet skrivande i samhallsvetenskapliga
och humanistiska dmnen utformas sa att den frimjar utvecklingen av elevers
analytiska textkompetens?
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5. METOD OCH GENOMFORANDE

5.2.1 Fokus och begreppsram

I 6versikten sammanstills forskning som studerat undervisning med problemdrivet skrivande.
Det skrivande som férekommer i olika undervisningsexempel ér alltid bundet till situationen
och uppgiften i respektive studie. Mélet med undervisningen dr daremot att utveckla 6verfor-
bara kunskaper, férmagor och fardigheter.

Analytisk textkompetens anvands som ett samlande begrepp f6r en sadan kompetens som
kan tillimpas i nya ssmmanhang och avser férmagan att kunna mobilisera de olika resurser
som krévs, exmpelvis damneskunskaper, argumentationsférmaga, lasforméga, genrekunskap,
for att genomfora ett problemdrivet skrivande.

Analytisk markerar att ett sidant avancerat skrivande kraver ett analytiskt forhéllningssatt
som kan hantera de olika krav — exempelvis att formulera ett problem eller stallningstagande
samt utveckla vilgrundade resonemang och slutsatser - som kommer med varierande
uppgifter och amneskontexter. I mer avancerade uppgifter kan detta till exempel innebira att
skriva texter baserade pa killor, tolkning och perspektivtagande. Textkompetens markerar just
att det handlar om ett samspel dér lisning, tolkning och skrivande édr integrerade delar i pro-
duktionen av text.

I 6versikten anvinds begreppet problemdrivet skrivande som samlande begrepp for de
olika analytiskt orienterade skrivpraktiker som féorekommer i de inkluderade studierna. I 6ver-
sikten konfigureras delvis olika och nérliggande termer under problemdrivet skrivande for att
mojliggora jamforelser av komponenter i undervisningen. (jfr. Gough m.fl,, 2012; Popay m.fl.,
2006).

Oversiktens begreppsliga avgrinsningar och analytiska kategorier utvecklades i takt
med att materialets bredd och variation blev tydligare. Detta iterativa arbetssitt dr funktio-
nellt i 6versikter av komplexa fenomen och forskningsfalt eftersom forstaelsen av dessa i regel
utvecklas parallellt med granskningsprocessen och syntesarbetet.

5.3 Urvalskriterier

I denna oversikt anvinds en modell for att formulera urvalskriterier som preciserar vilka delt-
agare, arbetssitt, resultat och sammanhang (DARS) som en studie ska fokusera pa for att inga
i oversikten. I en systematisk dversikt behover samtliga kriterier uppfyllas for att en studie ska
inkluderas. I den hér 6versikten har vi satt upp foljande kriterier for inkludering av studier:
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Tabell 8. Urvalskriterier

KRITERIER INKLUDERAS EXKLUDERAS
Deltagare Elever/studenter i gymnasieskola eller motsvarande  Elever under 15 ar
Arbetssitt Undervisning som inkluderar ett avancerat

skrivande som kan bidra till att utveckla elevers
analytiska textkompetens

Resultat Studierna ska analysera undervisningens bidrag
till elevers skrivutveckling samt bidra till kunskap
om utmaningar och méjligheter med olika
undervisningsaktiviteter

Sammanhang Ordinarie undervisning eller motsvarande i sam-
hallsorienterande och humanistiska &mnen

Vihar valt en bred tolkning av vad som motsvarar svensk gymnasieskola. Orsaken till det ar att
det r stor skillnad mellan skolsystem i olika lander. Den typ av skrivundervisning och gymna-
siearbete som elever i Sverige genomfor motsvaras exempelvis i USA av specifika introduk-
tionskurser i akademiskt skrivande pa hogskoleniva. Vi har darfér aven inkluderat studier av
introduktionsprogram i hogre utbildning. I en del lander bérjar man i gymnasieskolan tidi-
gare dn i Sverige. I 6versikten inkluderas alla studier som genomfors i sekundéra skolsystem, sa
linge deltagarna ér 15 ar eller dldre.

Det andra kriteriet r att problemdrivet skrivande intar en central position i savil den
undervisning som studeras som i forskarnas analys av undervisningen. Syftet kan vara att
utveckla dmneskunskaper genom problemdrivet skrivande eller utveckla generella inslag i
analytiska textkompetens.

Studierna behover ocksd redovisa och utvirdera nagon form av skrivutveckling. Det
racker alltsa inte med att diskutera exempelvis en viss metods betydelse for skrivutveckling,
utan resultaten beh6ver dven inkludera en analys av vilken paverkan som undervisningen
hade pa elevernas skrivutveckling. Analysen ska ocksa bidra med kunskap om utmaningar
och mojligheter med olika undervisningsaktiviteter.

Sammanhanget for undervisningen 4r ordinarie undervisning eller motsvarande. Vi har
aven tolkat detta kriterium brett och valt att inkludera studier som exempelvis genomforts
med ett firre antal deltagare och utanfor ordinarie klassrumsundervisning. Dock méste resul-
taten vara relevanta for ordinarie undervisning. Undervisningen ska ocksa ha bedrivits pa
sambhillets majoritetssprak.

Vi har ocksd valt att avgransa urvalet till ssmhallsorienterande och humanistiska &mnen.
Det kan handla om sé kallade gymnasiegemensamma dmnen i Sverige som historia, samhills-
kunskap, religionskunskap och svenska, men dven andra &mnen som exempelvis filosofi och
vetenskapshistoria kan komma i fraga. Darutéver inkluderas férberedande kurser i akademisk
litteracitet, vilka kan vara kopplade till olika dmnen i hogre utbildning.

Ytterligare en orsak till detta &r att man pa en Overgripande niva brukar skilja mellan
problemdrivet skrivande inom naturvetenskapliga &mnen och inom samhallsvetenskapliga
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och humanistiska #amnen. Inom naturvetenskap handlar skrivande framfor allt om att beskriva
och forklara faktiska processer, medan skrivande i amnen som exempelvis samhéllskunskap,
historia, filosofi och religionskunskap i stéllet handlar om att utreda och resonera om tankbara
forklaringar (Parmenius Swird, 2018a).

Aven metodologiska och tekniska urvalskriterier behéver formuleras, som vilken typ av
material som studien bygger pa, vilket land studien &r gjord i eller vilket sprak den ar skriven
pa. Viformulerade foljande metodologiska och tekniska kriterier:

o Empirisk forskning.

o Referentgranskad studie i en vetenskaplig tidskrift, referentgranskad mono-
grafi, antologikapitel, doktors- och licentiatavhandling (nordiska).

o Studier rapporterade pa svenska, norska, danska eller engelska.

5.4 Litteratursokning

Litteratursokningarna gjordes i tvd internationella amnesspecifika databaser och tre skandi-
naviska dmnesovergripande databaser: Education Source, ERIC, SwePub, Oria och Research
Portal Denmark. For att hitta studier med olika perspektiv och infallsvinklar pa 6versiktens
fragestallning har utgdngspunkten varit att utforma en bred sokstrategi.

Syftet med litteratursokning dr att fanga studier som kan svara pa oversiktens fragestall-
ning. Utifrén fragestillningen och urvalskriterierna skapade vi tre sékblock: Skrivande (s6k-
block A), Undervisning (s6kblock B) och Gymnasieskola eller motsvarande (sokblock C). Till
varje sokblock identifierade vi flera relevanta sdkord. S6kningen fangade studier dir minst ett
ord fran varje sokblock fanns med i antingen artikelns titel, ssmmanfattning eller imnesord.
Exempel pa s6kord som anvindes ar: academic writing, writing assignment, exploratory writ-
ing, text composition, text production, integrated writing, writing across the curriculum, teach-
ing, instruction, high school, secondary school, college.

Arbetet med attidentifiera sokord innefattade diskussioner med projektets externa forskare
som har djup kunskap om skrivdidaktisk forskning och vilka begrepp som i forskningen bru-
kar anvédndas for att beskriva skrivande, undervisning och utbildningsnivaer i olika lander. De
engelska sokorden kompletterades i de skandinaviska databaserna med svenska, danska och
norska begrepp och sokstrdngarna anpassades utifran databasernas olika utformningar och
konstruktioner.

De huvudsakliga litteratursdkningarna genomfordes i maj 2024. S6kningarna genererade
totalt 8 106 unika tréffar efter att dubbletter tagits bort. For att identifiera ytterligare relevanta
studier som inte fangats av huvudsokningen gjordes citeringssokningar med hjélp av verk-
tyget Citationchaser. Som underlag for citeringssokningen anviandes 33 studier som for tillfil-
let bedomts vara relevanta efter granskning i fulltext. Sokningen gjordes bade framétsyftande
(studier som citerat nagon av de 33 studierna) och bakétsyftande (studier i de 33 studiernas
referenslistor). Resultaten frén sokningen granskades och bedémdes utifran Gversiktens
urvalskriterier. Under arbetets gang bevakade projektets externa forskare nya studier som

71



publicerats sedan litteratursokningarna gjorts, vilket resulterade i att ytterligare en studie
relevans- och kvalitetsgranskades.

For en detaljerad beskrivning av sokstrategin, inklusive vilka kallor, samtliga sokord och
avgransningar som anvants, se bilaga 1.

5.5 Relevans- och kvalitetsbedomning

Relevansgranskningen for att vélja ut studier till oversikten gjordes i flera steg. I forsta steget,
relevansgranskning 1, gick projektledaren, med hjalp av bitrddande projektledaren och infor-
mationsspecialisten, igenom samtliga titlar och sammanfattningar tillhérande de referenser
som fangats av litteratursokningen. De studier som inte svarade mot de uppstéllda inklusions-
kriterierna gallrades bort. For att inte riskera att missa relevant litteratur tillimpades principen
hellre fria 4n félla, vilket innebar att alla studier som inte sikert kunde bedomas gick vidare till
nésta steg i urvalsprocessen.

I det andra steget, relevansgranskning 2, gick projektets externa forskare igenom 897 tit-
lar och sammanfattningar tillhérande alla referenser som kvarstod efter den forsta gallringen.
Relevansgranskningen genomfordes av de tva externa forskarna oberoende av varandra,
det vill sdga att de inte kunde se varandras bedémningar under tiden relevansgranskningen
pagick. De studier som minst en av forskarna bedomde uppfylla kriterierna, eller om tillrdck-
lig information saknades for att gora en bedomning, gick vidare till nédsta steg.

I det tredje steget, relevansgranskning 3, granskades 614 studier som gatt vidare fran det
andra steget i sin helhet. Aven detta steg genomfordes av de externa forskarna oberoende
av varandra. Den som efter lasning av hela studien i fulltext bedomde att en studie borde
exkluderas fick ocksd ange skilen for detta. De studier som forskarna bedémde olika togs
upp for gemensam diskussion i projektgruppen innan ett slutgiltigt beslut togs. Studier som
exkluderades i detta steg sorterades bort pa grund av ett att de inte i tillricklig grad uppfyllde
urvalskriterierna.

I det fjarde och sista steget gjorde de externa forskarna en samlad relevans- och kvalitets-
granskning av de 47 studier som gatt vidare fran steg 3 och ytterligare 48 studier fran resulta-
tet av citeringssokningen. Som overgripande végledning for kvalitetsgranskningen anvandes
Skolforskningsinstitutets bedomningsstod, se bilaga 2. Ytterligare en studie (Hellman, 2025),
vars publicering uppmérksammades av projektets externa forskare, relevans- och kvalitets-
granskades pé grund av javsforhallande av en forskare vid Skolforskningsinstitutet som inte
ingick i projektgruppen. Studien bedomdes vara relevant och av tillrackligt god kvalitet och
inkluderades i 6versikten. Totalt inkluderades 24 studier i 6versikten, varav fem fran citerings-
sokningen och en fran tips av projektets externa forskare. Den fullstindiga granskningspro-
cessen, det vill sdga hur referenser identifierats, inkluderats, och exkluderats i de olika stegen,
rapporteras i ett flodesdiagram i bilaga 1.
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5.6 Data- och resultatextraktion

Nista steg i arbetet bestar i att identifiera de resultat som ar av betydelse for 6versiktens syfte
och fragestillning. Syftet 4r att beskriva studierna som utgér det vetenskapliga underlaget med
inriktning pa undervisning och resultat samt andra aspekter som bedéms vara relevanta for
den specifika oversikten.

I detta steg laste bada de externa forskarna samt projektledaren samtliga kvarvarande 24
studier. Under lasningen identifierades bibliografiska data som forfattare, artal, titel och land,
samt uppgifter om studiedesign, datainsamlingsmetoder, begreppsanvindning, deltagare,
sammanhang, arbetssitt, resultat och slutsatser. Projektgruppen holl regelbundna méten
dar cirka fyra studier i taget diskuterades. Syftet var dels att skapa en gemensam forstaelse av
resultaten i de enskilda studierna, dels att relatera studierna till varandra i syfte att utveckla
syntesen i 6versikten. Studierna jimfordes systematiskt utifrin dimensioner som ir relevanta
for att nyansera fenomenet problemdrivet skrivande. Studierna analyserades utifrdn fyra
huvuddimensioner:

4. Begrepp: hur studierna definierar och ramar in problemdrivet skrivande
och nérliggande begrepp.

5. Undervisning: vilka undervisningsupplagg, aktiviteter och stottnings-
strukturer som beskrivs.

6. Kompetens: vilka aspekter av analytisk textkompetens som undervisningen
adresserar, exempelvis problemformulering, argumentation, resonemangs-
utveckling och strategier for respons och revidering.

7. Skrivutveckling: hur skrivutveckling underséks och redovisas med kvanti-
tativa indikatorer och/eller kombinationer med kvalitativa data.

5.6.1 Urvalets karaktar

Ett centralt inklusionskriterium &r att studierna innehaller en analys av elevers skrivutveck-
ling. Kriteriet anvéinds for att sidkerstilla att studierna har som gemensam namnare att under-
visningens eventuella paverkan pa elevers skrivutveckling har analyserats. Det innebér dére-
mot inte att de kvantitativa inslagen ges tolkningsforetrade (Joanna Briggs Institute, 2024;
Popay m.fl., 2006).

Urvalet ér i andra avseenden heterogent, dér studierna skiljer sig at vad giller undervis-
ningens syfte, analysnivéer och studiedesign. Syftet med skrivandet i de olika studierna
stracker sig fran att 6va pa en avgransad komponent som kamratbedémning till att utveckla
generella strategier eller kritiskt tdnkande.

En ytterligare skillnad ar att studierna undersdker och jamfor undervisningsuppliagg pa
olika nivaer och med olika elevgrupper. Vissa studier undersoker effekten av en introduktions-
kurs i hogre utbildning, medan andra studier undersoker effekten av en enskild aktivitet eller
strategi i gymnasieskolan.

Studierna varierar ocksé gillande metoder for urval, datainsamling och analys. I vissa stu-
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dier ar det kvantitativa inslaget i centrum med kvasiexperimentell och experimentell design
(se exempelvis MacArthur m.fl,, 2015, 2022, 2023). Andra studier har ett tydligt kvalitativt
fokus med exempelvis intervjuer och observationer som kompletteras med ett enklare for-
och eftertest (se exempelvis Monte-Sano 2008; VanDerHeide, 2017). I studier dér kvalitativa
metoder dominerar har det kvantitativa inslaget fraimst funktionen att indikera férandring
eller utveckling 6ver tid, snarare n att isolera interventionens effekt med hog precision. Att
kombinera metoder dr vanlig inom empirisk forskning dar undervisningspraktiker studeras i
mer autentiska klassrumsmiljoer. Mangfalden design och datatyper motiverar en syntesform
som kan hantera bade variation i metoder och variation i hur resultat uttrycks (Joanna Briggs
Institute, 2024).

5.7 Sammanstillning av resultat och slutsatser

Malet med en systematisk oversikt ér att syntetisera for att visa hur resultat i olika studier kan
forstés i relation till varandra. Synteser genomfors med olika metoder beroende pa oversik-
tens fragestillning och vilken typ av forskning som ingér. I denna 6versikt tillimpas en narra-
tiv syntesmetod. Narrativ syntes dr en metod dér resultaten fran olika studier i en Gversikt
framstalls i form av textbaserade redogorelser, tematiseringar och begrepp. Analysen f6ljer de
huvudprinciper som formulerats av Popay med kollegor (2006), dér sarskilt fokus ligger pa
att utveckla en begreppslig forstaelse av komplexa fenomen snarare én att dra generaliserbara
kausala slutsatser.

Vi har valt denna ansats eftersom den ér vl lampad for att bidra till en forstaelse av pro-
blemdrivet skrivande som dr anvandbar for ldrares professionella omdome i sin praktik. Valet
av narrativ syntes motiveras dven av att de inkluderade studierna uppvisar en betydande meto-
dologisk och analytisk heterogenitet, vilket omdjliggor en statistisk sammanvagning av resul-
tat genom en kvantitativ syntesmetod som metaanalys.

Oversikten sammanstiller och analyserar empiriska studier som belyser fenomenet pro-
blemdrivet skrivande i undervisningssammanhang. I syntesen riktas fokus mot en forstaelse
av hur undervisningspraktiker byggs upp, vilka komponenter som samspelar och hur varia-
tioner i studierna kan begripliggoras. Avsikten ér inte att rangordna eller ens vardera interven-
tioners effektivitet, utan att tydliggora didaktiska moéjligheter och utmaningar som forfattarna
i studierna lyfter fram. Aven om de flesta studierna har som huvudsakligt syfte att utvirdera
och visa pa effekter av en viss undervisning pa elevers skrivande, har projektgruppen valt att
fokusera pé vad studierna visar nar det giller mojligheter och hinder for elevernas lirande,
snarare dn pa effektmatten i sig. Undervisning ses hir som en komplex aktivitet dér flera olika
faktorer samspelar. I slutindan handlar det om ldrarens formaga att bade ha tillgéng till vari-
erade metoder och strategier och att anpassa dessa till den aktuella situationen och de elever
som mots i klassrummet, vilket kraver en nyanserad forstéelse av undervisningsprocessen.
Oversikten ar utformad for att stodja kvalificerade pedagogiska bedémningar om vad som kan
vara relevant, genomforbart och fruktbart i olika klassrumssituationer, snarare dn att leverera
ett generellt "bésta upplagg” (Gough m.fl., 2012; Popay m.fl., 2006).
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5. METOD OCH GENOMFORANDE

5.7.1 Analys- och syntesprocedur

Skapandet av en syntes har iterativa inslag, ddr man utvecklar en preliminér syntes, provar
relationer mellan studier och successivt bygger en sammanhingande tolkning av likheter och
skillnader mellan studierna (Harden & Thomas, 2005; Popay m.fl., 2006; Sandelowski m.fl.,
2006; Stern m.fl., 2020)

Oversiktens resultat presenteras i ett kapitel, och i diskussionskapitlet rekapitulerar och
utvecklar vi resultaten med tydligt fokus pa praktisk anvindning i undervisningen. Att géra en
narrativ syntes av de inkluderade studiernas resultat bidrar till att ge en meningsfull bild av vad
forskningen sdger i forhallande till fragestallningen (Gough m.fl., 2012). I kapitel 3 organiseras
och analyseras studiernas innehéll utifran komponenter som malsittning med undervis-
ningen, uppgiftstyp och undervisningsaktiviteter. Som exempel diskuterar vi har studier med
strategiundervisning utifran en uppdelning mellan generella och damnesspecifika strategier.
Vilyfter ocksa fram gemensamma tolkningar, exempelvis att for mycket information kan leda
till kognitiv 6verbelastning hos elever. I kapitel 4 ldgger vi tonvikten pa komponenterna reflek-
tion, strukturerat fragestéllande och perspektivtagande. Komponenter som ér framtradande i
underlaget och centrala i en 6verforbar analytisk textkompetens.

5.7.2 Trovdrdighet och transparens i syntesen

Trovérdigheten i syntesen stirktes genom att slutsatser och tolkningar formulerades néra
materialet och genom att variation mellan studier och villkor fér det problemdrivna skrivan-
det gjordes synliga — exempelvis vad som framtrader som dterkommande monster 6ver flera
studier respektive vad som framst stods av enstaka kontexter eller uppligg (Joanna Briggs
Institute, 2024; Popay m.fl., 2006).

Transparens sdkerstilldes genom att oversiktens egen text i resultat- och diskussionsdel
explicit visar hur studierna har grupperats, jamforts och satts i relation till varandra, sa att
lasaren kan f6lja vdgen frén enskilda studier och undervisningsexempel till syntesens tematik
och begreppsliga distinktioner (Gough m.fl., 2012; Popay m.fl., 2006).

Eftersom fokus i 6versikten inte har legat pa att vdga samman resultat fran olika stu-
dier, rangordna metoder efter evidens eller utviardera enskilda resultats generaliserbarhet,
bor de kvantitativa resultaten i studierna tolkas med viss forsiktighet. Oversikten gor inga
ansprédk pa att faststélla kausala samband mellan specifika undervisningsinterventioner och
skrivutveckling.

I en systematisk 6versikt med konfigurativ logik ar overforbarhet dock inte ett substitut
for generaliserbarhet, utan sjalva podngen. I linje med denna logik betonas sérskilt syntesens
anvindbarhet for professionellt pedagogiskt omdome. Syntesen organiserar kunskap pa ett
satt som bidrar till att larare kan gora vélgrundade didaktiska val med hénsyn till den egna
undervisningskontexten (jfr Gough m.fl., 2012,2017).
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